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Teil I: Anndherungen an die Schulzeit als kulturanthropologisches Forschungsfeld



Erinnerungsort Schule? — Einfiihrende Uberlegungen

1 Erinnerungsort Schule? — Einfiihrende Uberlegungen

Erich Késtners Kinder- und Jugendroman ,,Das fliegende Klassenzimmer®* handelt von
der Auffiihrung eines Theaterstticks zur Weihnachtszeit in einem Jungeninternat. In dem
Schulroman erinnert sich der Lehrer Dr. Johannes Bdkh an seine Internatszeit zurick,
nachdem er die funf Protagonisten in sein Arbeitszimmer gebeten hat. Diese hatten die
Schule zuvor ohne Erlaubnis verlassen, um sich einen Kampf mit den konkurrierenden
Realschiilern zu liefern. Zu ihrer Uberraschung erwartet die Freunde, statt einer harten
Strafe, eine lehrreiche Erinnerungserzahlung. Der Klassenlehrer berichtet seinen Schi-
lern von der engen Freundschaft zu seinem ehemaligen Schulkameraden und vom man-
gelnden Vertrauen zu seinen eigenen Lehrern, vor denen er sich stets furchtete. An seine
eigene Schulzeit denkt der Padagoge deshalb mit gemischten Gefuihlen zurlick. Aufgrund
dessen mdchte Dr. Bokh seinen Schiilern ein Vorbild sein, zu dem die Heranwachsenden
Vertrauen haben und an den sie sich gerne zurtickerinnern. Auch wenn sich Kastner die
Romanfigur des Dr. Johannes ,Justus® Bokh Anfang der 1930er-Jahre nur ausgedacht hat,
so lasst sich in der Erzéhlung des gerechten Lehrers bereits erahnen, dass die eigene
Schulzeit auch im Erwachsenenalter durchaus relevant sein kann. So kdnnen die Erfah-
rungen, die wahrend der Schulzeit gesammelt wurden, als Wissensvorrat dienen, von de-
nen auch jingere Menschen profitieren kbnnen, wenn man sie mit ihnen teilt.

Dieses kurze Beispiel aus dem beliebten Kinderbuch greift verschiedene Aspekte
auf, die in dieser Arbeit betrachtet werden sollen. Die Schulzeit ist ein populéres Thema,
das in Zeitungsartikeln, Buchern, Serien, Filmen oder Theaterstlicken immer wieder me-
dial aufgegriffen wird. Die Schule tragt, ahnlich der Familie, zur Sozialisation der Her-
anwachsenden bei und hilft bei der Umsetzung kultureller Normen und Vorstellungen
mit. Gerade wegen dieser Relevanz im Alltag vieler Menschen weltweit ist diese Lebens-
phase wissenschaftlich von Bedeutung. Disziplinen, wie die Padagogik, die Geschichts-
wissenschaften, aber auch die Kulturanthropologie/Volkskunde?, setzen verschiedene
Forschungsschwerpunkte. Jeder, der selbst zur Schule gegangen und bereit ist, sich daran
zu erinnern und dartber zu sprechen, kann etwas zu den unterschiedlichen Forschungs-

fragen beitragen. Denn die Erfahrungen, die man wéhrend der Adoleszenz gesammelt hat,

! Der Schulroman ,,Das fliegende Klassenzimmer von Erich Kistner wurde erstmals 1933 verdf-
fentlicht. Bis heute erscheinen regelmé&Rig neue Auflagen des Kinder- und Jugendbuchs. Die Verfilmung
von 1973 wird oftmals in der Weihnachtszeit gezeigt.

2 Kulturanthropologie und Volkskunde werden in dieser Arbeit synonym verwendet, auch die Eu-
ropaische Ethologie wird als Synonym verstanden.
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die Erinnerungen an die Klassenkameraden, die Lehrer und die Theaterauffiihrungen oder
die Gedanken an die Schiiler® der rivalisierenden Schule begleiten die Menschen auch
noch nach dem Abschluss. Diese Schulerinnerungen hangen dabei nicht nur mit den in-
dividuellen Erlebnissen zusammen, sie sind auch durch die geschichtlichen Raum- und
Zeitbegebenheiten gepragt (vgl. Weber-Kellermann 1974, 7).

Selbst wenn die Schulzeit viele Aspekte umfasst, die fur die volkskundliche For-
schung durchaus interessant sein konnen, war die Schule tiber Jahre hinweg kein zentraler
Untersuchungsgegenstand der Kulturanthropologie. Gelegentlich wurden Arbeiten zu
Teilaspekten des Themenbereichs verdffentlicht. So entstanden vereinzelte Publikationen
zu Schuleintrittsbrauchen, materieller Kultur in Schulen oder zu Spickzetteln. Werner
Mezger beschaftigte sich Anfang der 1990er-Jahre in seinem Werk ,,Die Brauche der
Abiturienten — Vom Kartengrufl zum Supergag® mit den Abschlussritualen der Abiturien-
ten in Baden-Wirttemberg (vgl. Mezger 1994). Einen dhnlichen Ansatz verfolgten die
Autoren des 2011 verdffentlichten Sammelbandes ,,Mit Wasserpistole und Ballkleid —
Feste, Brauche und Rituale rund ums Abitur. Im Fokus ihrer Forschung standen dabei
Gymnasien in Westfalen (vgl. Cantauw 2011). Obwohl sich ein DFG-Projekt* von 2007
bis 2013 mit der Schulkultur auseinandersetzte, blieb die Schulzeit dennoch ein weniger
beachtetes Forschungsfeld.

Und auch kulturanthropologische Auseinandersetzungen mit der Verbandsge-
meinde Kirchheimbolanden oder dem Donnersbergkreis sind rar. Wahrend sich Volks-
kundler mit der Pfalz, angrenzenden Regionen wie Rheinhessen, mit den Stadten Mainz
und Alzey oder den Metropolregionen Rhein-Main und Rhein-Neckar beschéftigt haben,
gerieten die Gemeinden rund um die hochste Erhebung der Pfalz bisher nicht ins Blick-
feld der Européischen Ethnologen. Da ich selbst aus der Region komme und mir deshalb
gute Zugange zum Forschungsfeld versprochen habe, wollte ich die Chancen eines lokal
eng umgrenzten Untersuchungsfeldes fir mein Thema nutzen.

An diesen beiden Nischen soll mein Dissertationsprojekt ,,Von Schulfreunden,

strengen Lehrern und Streichen im Klassenzimmer: Erinnerungsort Schule® ansetzen.

3 Aufgrund der besseren Lesbarkeit des Textes wird in dieser Dissertation das generische Masku-
linum verwendet. Dabei sind die weiblichen und diversen Formen immer inbegriffen.

4 Daraus gingen zwei Publikationen hervor. Der Aufsatz von Regina Bendix und Margret Kraul
,Fremde Blicke. Eigene Wahrnehmungen. Methodische Erweiterungen in der qualitativen Schulforschung®
wurde 2011 in der Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft verdffentlicht. ,,Fenster in die Schulkultur. Orga-
nisation und Gestaltung ritueller Ubergéinge* von Bendix, Kraul, KeBler, Nietert und Koch erschien 2010
in der Zeitschrift fiir Volkskunde (vgl. Forschungsprojekt Schulkultur 2011).

8
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Gegenstand meiner empirischen Untersuchung sind drei Schulen in der Verbandsge-
meinde Kirchheimbolanden. Diese liegt im Donnersbergkreis in Rheinland-Pfalz. Die
Autofahrt nach Mainz oder Kaiserslautern dauert vom Sitz der Kreisverwaltung aus
knapp 30 Minuten. Anders als in der Publikation von Werner Mezger oder in ,,Doing
School; Ein ethnographischer Beitrag zur Schulkulturforschung® von Catarina Kefler
mdchte ich mich allerdings nicht nur mit den beiden Gymnasien der Verbandsgemeinde
beschaftigen. Auch ehemalige Schiiler einer einstigen Hauptschule wurden zu ihrer
Schulzeit befragt. Untersucht werden die Erinnerungen an die Schulzeit auf der ehemali-
gen Hauptschule, der heutigen Georg-von-Neumayer-Realschule-Plus (GvNS), dem
Nordpfalzgymnasium (NPG), das sich ebenfalls in Kirchheimbolanden befindet, und dem
Privatgymnasium Weierhof am Donnersberg (Weierhof) in Bolanden, an das zusétzlich
ein Internat angebunden ist. Ziel der Arbeit ist es herauszufinden, welche Funktion der
Austausch von Schulerinnerungen im Erwachsenenalter erflllt und inwieweit die drei
ausgewahlten Schulen als Erinnerungsorte verstanden werden kénnen. Grundlage daftr
ist die Annahme, dass individuelle Erfahrungen die Personlichkeit eines jeden Menschen
pragen, aber auch kollektive Erinnerungen den Lebensalltag beeinflussen. Sprachliche,
historische, soziale oder nationale Aspekte spielen dabei eine Rolle. Die spezifische En-
kulturation ist somit nicht auler Acht zu lassen, wenn man sich mit Erinnerungskultur
beschaftigen mochte (vgl. Erll 2011, 5).

Um die Forschungsfragen beantworten zu kénnen, bin ich methodenpluralistisch
vorgegangen. Seit Marz 2018 habe ich zu verschiedenen Anléssen die Schulen besucht
und die Eindriicke, die ich wahrend der teilnehmenden Beobachtungen machen konnte,
in einem Feldtagebuch festgehalten. Zwischen November 2018 und Juni 2019 sprach ich
mit 13 Personen, die ich zu ihren Erinnerungen an die Schulzeit in und um Kirchheimbo-
landen befragte. Alle Interviewpartner sind in der landlichen Region des Donnersberg-
kreises aufgewachsen und in der Verbandsgemeinde zur Schule gegangen. lhren Ab-
schluss haben sie zwischen 1976 und 2004 auf einer der untersuchten Schulen gemacht.
Ferner haben sie gemeinsam, dass sie ihr Erwachsenenleben ebenfalls in den Gemeinden
rund um das hochste Bergmassiv des Nordpfalzer Berglands verbringen. Die aufgezeich-
neten Erinnerungserzéhlungen sind neben der Auseinandersetzung mit interdisziplinarer
Literatur, Bild- und Textquellen der Ausgangspunkt fiir die empirische Forschungsarbeit.

Dabei ist bei dem Projekt klar, dass nicht alle Schulerfahrungen ab Mitte der
1960er- bis in die frihen 2000er-Jahre rund um Kirchheimbolanden abgedeckt werden
konnen. Die Analyse erfolgt aus dem Blickwinkel der Kulturanthropologie. Freilich
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hatten die Erinnerungserzahlungen aus Sicht eines Padagogen oder Psychologen anders
ausgewertet werden konnen. Hier sollen Erinnerungserzéhlungen mit den teilnehmenden
Beobachtungen, Archivmaterial und Literatur verknulpft werden, um den Lesern einen
ersten Einblick in die subjektive Erinnerungswelt Schule in der Verbandsgemeinde
Kirchheimbolanden zu liefern. Dabei soll die Dissertation Kontinuitat und Wandel in den
Institutionen aufzeigen und die drei unterschiedlichen Schulen miteinander vergleichen.
Die Ausfuhrungen sollen die subjektiven Erinnerungen mit kulturellen Zusammenhéngen
in Verbindung bringen und so die Bedeutung der Schulzeit fiir die Interviewpartner her-
ausarbeiten. Gleichzeitig ware es wiinschenswert, wenn das Projekt weitere Kulturanthro-
pologen dazu anregt, sich mit der Schulzeit und auch mit wenig erforschten Gemeinden
auseinanderzusetzen. Bereits 1994 forderte Werner Mezger:

,,Die Volkskunde hat sich, wie bereits mehrfach erwahnt, merkwurdig zurtickge-

halten. Gerade sie aber sollte in Zukunft, der sonst wenig beachteten Schilerkultur

und den vermeintlichen Nebensachlichkeiten des Schulalltags ihre verstarkte Auf-
merksamkeit widmen. [...] bereits aufgrund der Analyse der Abschiedsrituale von

Abiturienten vermag der Volkskundler unter Umstanden mehr Uber das augen-

blickliche Weltbild, die inneren Befindlichkeiten oder die langfristigen Mentali-

tatsverdnderungen bei Schiilern aussagen® (Mezger 1994, 138).

Im ersten Teil der Arbeit ,,Anndherungen an die Schulzeit als kulturanthropologisches
Forschungsfeld* soll zuné&chst der bisheriger Forschungsstand umrissen werden Es wurde
bereits angesprochen, dass volkskundliche Untersuchungen zur Schulzeit eher selten sind
(vgl. Becker 2019, 14). Anders ist es mit Publikationen zur Brauchforschung. Diese spie-
len im Zusammenhang mit den Erinnerungen zur Einschulung, zum Schulabschluss oder
Jahresverlaufsbrauchen eine wichtige Rolle. Des Weiteren ist die Auseinandersetzung mit
der volkskundlichen Jugendkultur-, Familien-, Bild-, Gemeinde- und Stadtforschung un-
erlasslich. Eine ebenso zentrale Rolle nimmt die Erzahl- und Erinnerungskulturforschung
ein.

Danach erfolgt die Prasentation des geschichtlichen, geografischen wie auch des
sozialen Rahmens, in dem die Erinnerungen der Gespréachspartner entstanden sind. Das
Augenmerk liegt hierbei auf wichtigen sozialen, bildungspolitischen und kulturellen Ent-
wicklungen, die das alltdgliche Zusammenleben der Menschen kennzeichneten. Anhand
dieser historischen Schlaglichter lassen sich die Aussagen der Befragten besser in einen

geschichtlichen Zusammenhang bringen.

10
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Wie eng die Politik des Landes auch mit dem Leben in der pfalzischen Provinz
verknUpft ist, zeigt sich durch einen Blick in die Schulchronik des Nordpfalzgymnasiums.
Das Leben in der Bundesrepublik war Ende der 1960er-Jahre durch die Studentenbewe-
gung mit der Generationenrevolte, dem Sozialprotest, einer angestrebten Lebensstil- und
Kulturrevolution gekennzeichnet. Viele Schiler und Studenten versammelten sich nach
den todlichen Schissen auf Benno Ohnesorg oder spatestens nach dem Attentat auf Rudi
Dutschke, um gegen den Vietnamkrieg, die Notstandsgesetzgebung oder die Springer-
Presse zu demonstrieren (vgl. Schneider, Simon 2017, 5; 6). Die ,,Chiffre’ 68 (Claussen
1992) ist durch charakteristische Bilder gekennzeichnet, die sich in das kollektive Ge-
dachtnis der Deutschen einbrannten. Aber nicht nur in den groRen Stadten wie Berlin oder
Frankfurt am Main setzte man sich kritisch mit sozial-politischen Themen auseinander.
Selbst im Nordpfalzgymnasium in Kirchheimbolanden fand am 30. Mai 1968 in der Aula
eine Diskussionsveranstaltung der Oberstufenschiler statt. Thematisiert wurden dabei die
Notstandgesetze (vgl. Rddel 1981, 101). Finf Jahre spater fiel erstmals die Verabschie-
dung der Abiturienten des Nordpfalzgymnasiums aus: ,,Die bisher tbliche Verabschie-
dungsveranstaltung fir Abiturienten findet nicht statt; einige Schiler hatten die Absicht,
wie landauf und landab damals iiblich, die Veranstaltung politisch umzufunktionieren*
(Rodel 1981, 104). Aber auch die wirtschaftliche Situation des Landes hat Auswirkungen
auf den Schulalltag. So musste das Lehrschwimmbecken des Gymnasiums im Herbst
1973 aufgrund der ersten Energiekrise geschlossen bleiben (vgl. Rodel 1981, 104).

Selbst wenn die politische, 6konomische und soziale Lage der Bundesrepublik
Deutschland das Leben in der Verbandsgemeinde beeinflusste, so wurde der Alltag der
Heranwachsenden noch starker durch die Entwicklungen im eigenen Bundesland gepragt.
Ferner wird also auf die Geschichte von Rheinland-Pfalz und insbesondere auf die der
Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden eingegangen, um die Lebenssituation in den je-
weiligen Jahrzehnten genauer nachvollziehen zu kdnnen. Eine kurze Vorstellung der Ver-
bandsgemeinde und der Gemeinden Kirchheimbolanden und Bolanden selbst ist uner-
l&sslich, damit der Leser einen Eindruck vom gesellschaftlichen Umfeld der ehemaligen
Schiiler erhalt.

Vorerst ist festzuhalten, dass die sogenannte ,Scholarisierung‘ es im 20. Jahrhun-
dert ermdglichte, dass immer mehr Heranwachsende die Schule besuchen konnten. Dies
setzte zunachst die Einfuhrung einer verpflichtenden Grundschule voraus, woraus der
Ausbau des Schulwesens im Gesamten resultierte. Die Bildungsziele unterscheiden sich
je nach Schulart (vgl. Wiater 2009, 65). So soll die Hauptschule eine grundlegende

11
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Allgemeinbildung fiir die berufliche Qualifizierung vermitteln, wéhrend das Gymnasium
unter anderem auf ein Studium vorbereiten soll (vgl. Ipfling 2009, 237). Vor allem in der
zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts lassen sich zahlreiche VVeradnderungsprozesse erken-
nen. So konnten immer mehr Heranwachsende langer in der Schule verbleiben. Der Zu-
gang zu weiterfihrenden Bildungsstatten wurde ebenfalls vereinfacht. Diese Aspekte
wurden auch in den Interviews deutlich. Heute ist der familiare Alltag klar durch die vor-
gegebene Struktur der Schule bestimmt. Nicht nur der Tagesablauf richtet sich bei den
Familien mit schulpflichtigen Kindern nach den Zeiten der Bildungsstétte, auch der Jah-
reszyklus ist beispielsweise abhangig von Schulferien (vgl. Mitterauer 2009, 118).

Dabei ist die Schule eine institutionelle Instanz des Staates und wird durch die
Verfassung, das Schulgesetz und andere Verordnungen strukturiert. Das Schulsystem ist
in Deutschland nicht zentral geregelt, weshalb es zu Unterschieden in den Bundeslandern
kommt. Da die Bildung im foderalistischen Deutschland somit Landersache ist, liegt das
Hauptaugenmerk auf den Entwicklungen in Rheinland-Pfalz. Die Aufgaben der Schule
haben sich seit 1945 immer wieder geéndert, da sie auch durch den gesellschaftlichen
Wandel beeinflusst werden. Neben dem reguléren Unterricht, der das Ziel der Erziehung
und Bildung verfolgt, wurde es in den letzten Jahrzehnten immer wichtiger, die Schiler
individuell zu fordern, eine Betreuung am Nachmittag zu schaffen oder interkulturelles
Lernen stérker in den Mittelpunkt zu riicken (vgl. Wiater 2009, 66). Bereits 1980 ver-
brachten Heranwachsende durchschnittlich 15.000 Stunden in der Schule. Das Umfeld
spielt bei der Enkulturation eine zentrale Rolle, weshalb auch die ,,schulische Sozialisa-
tion daher von iiberaus groBBer Bedeutung* ist (Mischo 2009, 441). Somit ist die Schule
bei der Entwicklung einer nationalen Identitat bedeutsam, da Normen, Werte und Wis-
sensgrundlagen bereits im Kindesalter gefestigt und tradiert werden (vgl. Keck 2009,
157).

Es kann also schon vorab festgehalten werden, dass durch die Schule kulturelle
Vorstellungen an die néchste Generation weitergegeben werden sollen. Der Begriff der
Generation wird hier identitatstheoretisch gedacht. Eine Generation besteht folglich aus
einer Gruppe von Personen, die im gleichen Alter sind, die durch gleiche Kollektiverleb-
nisse gepragt wurden und ahnlichen Verhaltensweisen und Perspektiven folgen. Die Per-
sonen innerhalb einer Generation haben also gemeinsam, dass sie zu einer bestimmten
Zeit &hnliche Strukturen erfahren haben und mit bestimmten Weltanschauungen auf-

wachsen sind. Gleichzeitig bestehen diese Aspekte aber auch neben anderen

12
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gesellschaftlichen Betrachtungsweisen, da mehrere Generationen als Alterskohorte auf-
einander folgen und gleichzeitig bestehen (vgl. Wagener-Bock 2015, 19; 20; 23).

Im darauffolgenden Kapitel ,,Empirisches Vorgehen wird die wissenschaftliche
Herangehensweise présentiert. Die Kulturanthropologie ist eine empirische Kulturwis-
senschaft mit einem hermeneutischen Wissenschaftsverstdndnis. Sie beschaftigt sich mit
gegenwartigen oder historischen Phédnomenen alltaglicher Lebenswelten. Individuelle
Wahrnehmungen, Erfahrungen, Werte oder Handlungen werden betrachtet, beschrieben
und letztendlich gedeutet. Eine Kombination aus unterschiedlichen Methoden ermoglicht
dabei die empirische Erforschung kulturanthropologischer Fragestellungen. Als Materi-
algrundlage dienen ebenso Filme, Fotografien, Internetseiten wie auch Ego-Dokumente.
Neben der Auswertung von historisch-archivalischen Quellen, Umfragen oder Interviews
kann auch Feldforschung betrieben werden. Die Analyse und Reflektion von kulturellen
Phédnomenen sollen diese soziokulturellen Wirklichkeiten lediglich erklaren (vgl. Bi-
schoff, Leimgruber, Oehme-Jingling 2014 9; 11/Bischoff, 2014, 15/Gajek 2014, 51). An-
ders als in naturwissenschaftlichen Disziplinen versucht die Kulturanthropologie ndmlich
nicht, die eine, absolute Wahrheit zu finden, ,,sondern weil3, dass wissenschaftliche Er-
kenntnis immer partiell und situiert ist* (Bischoff, Leimgruber, Ochme-Jlngling 2014,
11). Ambivalenzen und Mehrdeutigkeiten sind Bestandteil der Arbeit und machen die
vielschichtigen Forschungsthemen des Faches erst moglich (vgl. Bischoff 2014, 15).

Da es sich bei der Kulturanthropologie um eine gegenwartsbezogene Kulturwis-
senschaft handelt, setzt diese Ausrichtung die Néhe zu den befragten Personen und den
dazugehorigen Forschungssubjekten voraus. Das Gesprach und der Kontakt zu den aus-
gewdhlten Interviewpartnern sind dementsprechend unerlasslich (vgl. Schmidt-Lauber
2007, 170). Zur Erhebung der empirischen Daten bietet sich eine qualitativ-empirische
Herangehensweise an. Die damit verbundene Erz&hlforschung wurde, ebenso wie die
volkskundliche Biografieforschung, mafigeblich durch Albrecht Lehmann gepragt. Dabei
beschaftigte er sich mit den Formen und den Funktionen des alltdglichen Erz&hlens (vgl.
Schmidt-Lauber & Hengartner 2005, 9).

Im Vorfeld zu den Gespréachen wurde ein Leitfaden entwickelt, um die Gesprache
Zu strukturieren: ,,Dieses Interviewverfahren ist besonders fiir themenzentrierte, fokus-
sierte und bevorzugt auf einen Vergleich abzielende Befragungen geeignet* (Spiritova
2014, 121). Da sich bereits wahrend der ersten Monate der Bearbeitung einige relevante
Themenbereiche ergaben, boten sich leitfadenorientierte Gespriache an, da ein ,,Katalog

von Themen und Fragen zur Sprache“ (Schmidt-Lauber 2007, 177) kommen sollte.
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AuRerdem konnten die Interviewpartner freiwillig Fotos heraussuchen, Uber die sie spre-
chen wollten. Der Leitfaden fragte zunachst die personlichen Daten der Interviewpartner
ab, danach wurde auf die Fotos eingegangen, die einige Interviewpartner zum Gespréach
mitgebracht hatten. Um den Einstieg in das Interview zu vereinfachen, sollten dann meh-
rere Satze zum Thema Schulzeit vervollstandigt werden. Beispielhaft zu nennen wéren
hier die Satze ,,Hore ich das Wort Schule denke ich an...* oder ,,Die Schule war fiir
mich...“. So fanden die Interviewteilnehmer schnell ins Gespréach. Schlief3lich wurden
uber die Kategorien Schulzeit, Schulgeb&ude, Lehrer, Freunde, Klassenfahrten, Freizeit-
verhalten oder den Abschluss gesprochen. Die Fragen dienten mir als Orientierungshilfe
und konnten relativ offen variiert werden. Im Gegensatz zu einem Befragungsbogen, der
vor allem zur Datenerhebung in der Psychologie und in den Sozialwissenschaften genutzt
wird, waren konkrete Rulckfragen zu jedem Zeitpunkt moglich. Zudem konnten die Fra-
gen umgestellt oder weggelassen werden, falls sie schon ausreichend beantwortet wurden
(vgl. Spiritova 2014, 121). Die qualitativen Interviews wirken somit dem Informations-
verlust durch standardisierte Fragebdgen entgegen (vgl. Weber-Kellermann u.a. 2003,
160).

Beschreibt man seine methodische Herangehensweise, ist es wichtig, sich auch
kritisch mit der eigenen Forschung auseinanderzusetzen. Mein Dissertationsprojekt ist in
meiner Heimatregion angesiedelt. Ich bin in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden
geboren und aufgewachsen. Bis zu meinem Studium habe ich dort gelebt, mein Abitur
machte ich 2013 auf dem Nordpfalzgymnasium. Der Zugang zum Feld féallt mir recht
leicht, schlielich kenne ich mich in der Verbandsgemeinde aus. Auch die drei Schulge-
baude sind mir vertraut, im NPG habe ich einen Grof3teil meiner Schulzeit verbracht.
Wahrend des Umbaus des Gymnasiums wurden meine Mitschiler und ich in der GVNS
unterrichtet. Den Weierhof besuchte ich in den vergangenen Jahren immer wieder zu ver-
schiedenen kulturellen Veranstaltungen, um unter anderem als freie Mitarbeiterin der
,Donnersberger Rundschau‘ zu berichten. AuRerdem waren die Gespréchspartner sehr
offen fiir meine Forschungsarbeit. Da wir alle im Donnersbergkreis aufgewachsen sind,
hatten wir eine verbindende Gemeinsamkeit, die die Gesprachsatmosphére auflockerte.
Aber es hat nicht nur Vorteile, in der Heimatregion zu forschen. Ein mdglicher Nachteil
ist, dass man nicht unvoreingenommen ins Feld geht und somit blind fur gewisse Aspekte
sein kann, die man als Fremder direkt wahrgenommen und in Frage gestellt hatte. Nun
kdnnte man mir Befangenheit vorwerfen: Wie kdnnen die von mir erhobenen Daten noch

objektiv und wissenschaftlich sein? Aus eben diesem Grund muss die eigene Rolle im
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Feld kritisch reflektiert werden. Zunéchst ist darauf hinzuweisen, dass die jingsten Inter-
viewpartner ihren Abschluss 2004 gemacht haben. Zu diesem Zeitpunkt war ich selbst
noch in der Grundschule. Ich berichte also mit einem zeitlichen Abstand Uber die drei
weiterfihrenden Schulen. Des Weiteren forscht jeder Wissenschaftler mit seinem person-
lichen Hintergrund und kann seine eigene Sozialisation nie komplett ausblenden. Die wis-
senschaftlichen Ergebnisse sind somit auch immer durch den Forschenden selbst beein-
flusst:

,»Wenn Forschung Arbeit ist und Arbeit als dialektisches Wechselverhiltnis zwi-

schen Subjekt und Objekt aufgefasst wird, dann muss als Resultat des Prozesses,

die erarbeitete Theorie, immer auch ein subjektiv geprigtes Produkt sein“ (Strii-

bing 2014, 12).

Es ist also unerlasslich, sich mit Nahe und Distanz im Forschungsfeld und zu den Akteu-
ren auseinanderzusetzen, um wissenschaftlich zu arbeiten. Dabei muss auf Herausforde-
rungen und Fehler wéhrend des Forschungsprozesses eingegangen werden, um die wis-
senschaftliche VVorgehensweise transparent zu machen und die Erkenntnismethoden of-
fenzulegen (vgl. Bischoff u.a. 2014, 69).

Schliel3lich sollen die Interviewpartner, die zwischen November 2018 und Juli
2019 befragt wurden, vorgestellt werden. Dabei werden nicht nur die biografischen Daten
der Gesprachspartner présentiert, vielmehr wird auch auf die Atmosphére wahrend der
Unterhaltung eingegangen.

Die Erinnerungserzahlungen der Interviewpartner stehen im Knotenpunkt des
zweiten Teils: ,,Wiedersehen, Erinnern, Erzédhlen — Verbalisierte Erinnerungen an die
Schulzeit“. Die zentralen Forschungsfragen setzen jedoch Antworten auf weitere Fragen
voraus: Woran erinnern sich die Interviewpartner eigentlich noch? Weshalb sprechen sie
uber die Schule? Spielt die jeweilige Schulform bei der Bewertung der Schulzeit eine
Rolle? Konnen gewisse Aspekte der Schulzeit als kollektives Gedachtnis gewertet wer-
den? Und was zeichnet die Schulzeit in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden tiber
Jahrzehnte hinweg aus? Um eben jene Fragen beantworten zu konnen, werden die
Schulerinnerungen der Interviewpartner eingehend untersucht. Hierbei werden zundchst
die drei Schulen prasentiert. In einem weiteren Schritt wird schlieRlich auf die Multifunk-
tionalitat der Schulgebaude eingegangen. Anschlielend werden drei Akteursgruppen vor-
gestellt, die im Schulalltag bedeutsam sind und von denen wéhrend der Gesprache immer
wieder berichtet wurde. Dabei werden die Erinnerungen an die Lehrer, die Familien und

Mitschuler betrachtet, gleichzeitig sollen aber auch die gesetzlichen Rechte und Pflichten
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der Akteure veranschaulicht werden. Nachdem die lokale und soziale Umgebung der ehe-
maligen Schiler vorgestellt wurde, soll es dann konkreter um die Schulzeit gehen. Dabei
werden die Erinnerungen an die Klassenfahrten, die Kursarbeiten oder Stufengemein-
schaft vorgestellt. Die Bedeutung von ritualisierten Handlungen spielt im Zusammenhang
mit dem Schulabschluss eine wichtige Rolle.

Das Erinnern an die Schulzeit im Erwachsenenalter ist das Kernthema des dritten
und letzten Uberkapitels: ,, Kulturanthropologische Anniiherung an die Schulzeit als kom-
munikativer Erinnerungsort“. Hier sollen beispielsweise Klassentreffen und die Bedeu-
tung des Schulgebaudes fur die Erinnerung eingehender betrachtet werden, um zu verste-
hen, welche Funktion der Austausch von Schulerinnerungen im Erwachsenenalter haben
kann. Unter dem Vorgang des Erinnerns wird in dieser Dissertation ein Prozess verstan-
den, an dessen Ende das Geddchtnis steht. Allerdings ist dieses nicht greifbar. Es kann
von einem Kulturanthropologen nicht beobachtet, angefasst und dann wissenschaftlich
ausgewertet werden. Untersuchungsgegenstand kdnnen hingegen individuelle Erzahlun-
gen oder das kollektive Gedé&chtnis sein, welches in Erinnerungskulturen schlie8lich
sichtbar und beschreibbar wird (vgl. Erll 2011, 7). Astrid Erll definiert das kollektive
Gedachtnis als einen Uberbegriff fiir soziokulturelle Vorgiinge ,,organischer, medialer
und institutioneller Art, denen Bedeutung bei der wechselseitigen Beeinflussung von Ver-
gangenem und Gegenwirtigem* (Erll 2011, 6) zufillt. Das kollektive Gedéchtnis bildet
also den Handlungsrahmen, in dem kulturelle Phanomene entstehen kdnnen (vgl. Erll
2011, 6). Blickt man auf die Forschungsgeschichte zum kollektiven Gedachtnis zuriick,
ist die heutige Auseinandersetzung mit dem Thema vor allem durch Maurice Halbwachs?,
Pierre Nora® oder Aleida Assmann’ und Jan Assmann® gepragt (vgl. Erll 2011, 1). Dabei
ist zu beachten, dass Erinnerungen immer als Konstrukt der Vergangenheit anzusehen
sind. Die Erinnerungserzéhlungen sind durch die Gegenwart beeinflusst und sind kein
exaktes Abbild der Vergangenheit (vgl. Erll. 2011, 15). Folglich sind die Erinnerungen,
egal ob sie nun individuell oder kollektiv sind, kein genaues Pendant der Geschichte.
Vielmehr sind sie als Ausdruck der Gegenwart zu sehen. Dementsprechend ist das

Literaturbeispiele der genannten Autoren:

> Halbwachs, Maurice (1967). Das kollektive Gedachtnis. Stuttgart.

% Nora, Pierre [Hg.] (2005). Erinnerungsorte Frankreichs. Miinchen

7 Assmann, Aleida (1999). Erinnerungsraume: Formen und Wandlungen des kulturellen Gedacht-
nisses. Munchen.

8 Assmann, Jan (1992). Das kulturelle Gedachtnis. Schrift, Erinnerung und politische Identitat in
friihen Hochkulturen. Miunchen
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Interesse an der Erforschung von Erinnerungen nicht nur darauf ausgerichtet, eine Ver-
gangenheit mdglichst genau zu rekonstruieren und auf mdégliche Fehler zu Gberprifen.
Die Gegenwart des Erinnernden ist ebenfalls von Bedeutung (vgl. Erll 2011, 7).

Den Abschluss der Analyse bildet die Beschaftigung mit der Frage, ob die drei
untersuchten Schulen als Erinnerungsorte charakterisiert werden kénnen. Unter einem
Erinnerungsort kann man einen realen Ort, ein Ereignis, ein Denkmal, ein Geb&ude oder
auch Begriffe, Bucher und Institutionen verstehen, an den sich das kollektive Gedéchtnis
einer Gruppe kristallisiert. Der Erinnerungsort dient so als Bezugspunkt fur diese Ge-
meinschaft: ,,Wir sprechen von einem Ort, der seine Bedeutung und seinen Sinn durch
seine Beziige und seine Stellung inmitten sich immer neu formierender Konstellationen
und Beziehungen erhélt” (vgl. Frangois & Schulze 2001, 18). Nach der Beantwortung der
Forschungsfragen werden die wichtigsten Ergebnisse zusammengefasst und anknlpfende

Forschungsmaoglichkeiten aufgezeigt.

2 Einordnung des Themas in den Fachbezug

In diesem Kapitel soll der Frage nachgegangen werden, inwieweit sich eine Arbeit tber
subjektive Erinnerungserzahlungen an die Schulzeit in der bisherigen kulturanthropolo-
gischen Forschung verorten lasst. Warum beschéftigt man sich als VVolkskundler mit die-
sem Thema? Das zentrale Forschungsinteresse der Kulturanthropologie/\VVolkskunde liegt
bei der Erforschung des alltaglichen Lebens: ,,Sie fragt, warum das, was vielen ganz
selbstverstindlich erscheint, sich gerade so manifestiert” (Gerndt 1997, 25). Der Alltag
aller Kinder und Jugendlichen in Deutschland wird seit Einflihrung der Schulpflicht durch
diese Institution dominiert. Die Ferien bestimmen die Urlaubszeiten von Familien, die
Freizeit kann nur in Abstimmung mit dem Stundenplan gestaltet werden — zumindest
dann, wenn das Kind regelmaRig den Unterricht besucht. Die Schulzeit strukturiert somit
den Tages-, Wochen- und Jahresablauf aller Familien mit heranwachsenden Kindern.
Wird die Schule nicht vorzeitig abgebrochen, werden mindestens neun Jahre eines jeden
Burgers in Deutschland klar durch den Schulbesuch beeinflusst. Die Aufgaben der Schu-
len bestehen darin, die Heranwachsenden in das kulturelle und soziale Normsystem der
Gesellschaft, in der die Kinder grof3 werden, einzugliedern. Dabei sollen sich ,,Weltori-
entierung mit sozialer und kultureller Wertorientierung verbinden* (Gerndt 2002, 235).
Die Schulen tragen somit zur Emanzipation, der Allgemeinbildung und dem Verstandnis
fur alltagliche Handlungen bei (vgl. Gerndt 2002, 235):
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,»Volkskunde untersucht speziell kulturelle Vermittlungsvorgénge, darunter den
Enkulturationsprozef3: wie Kinder in die sie umgebende Kultur hineinwachsen,
wie sie sich Handlungskompetenz aneignen und mit dem zur Verfligung stehen-
den kulturellen Inventar umzugehen lernen® (Gerndt 2002, 235).

Die Erinnerungen an jene Zeit koénnen die ehemaligen Schiler ein Leben lang begleiten:
,In den Erinnerungen von Erwachsenen macht die Summe der Erfahrungen und
Erlebnisse aus der eigenen Schulzeit stets dieselbe merkwirdige Verwandlung
durch: mit zunehmendem Altersabstand schrumpft sie auf kaum mehr als ein gutes
Dutzend komischer Anekdoten zusammen, tiber die man sich dann — meist zu vor-
gerlickter Stunde und in feuchtfrohlicher Runde — immer wieder von neuem zu
amiisieren pflegt [...] Sowohl das anekdotische Karikieren als auch das vernich-
tende Kritisieren sind in ihrem Kern doch nichts anderes als Resultate von ganz
personlichen und damit héchst subjektiven Verdrangungs-, Bewaltigungs- und
Aufarbeitungsprozessen. Und was zu alledem noch erschwerend hinzukommt, ist
die Tatsache, dal die weitaus meisten Mitglieder unserer Gesellschaft, von kurzen
Unterbrechungen abgesehen, nahezu lebenslanglich auf irgendeine Weise in das
komplexe System Schule verstrickt bleiben: zuerst selbst als Schiiler, dann als EI-
tern schulpflichtiger Kinder und schlieBlich erneut als Grol3eltern von Enkeln, die
ihrerseits wiederum die Schule besuchen* (Mezger 1994, 8).

Die Schule und die damit verbundenen Erinnerungen eignen sich folglich nicht nur fir

die Erforschung durch Padagogen, Erziehungs- oder Bildungswissenschaftler, auch

Volkskundler finden in diesem Themenfeld zahlreiche Anknupfungspunkte fiir eigene

Untersuchungen.

Volkskundliche Jugendkultur-, Familien- und Schulforschung
Uber Jahre hinweg wurde in der Volkskunde selten zum Alltag von Heranwachsenden
und ihrem familidren Umfeld geforscht, obwohl sich Wilhelm Heinrich Riehl bereits
1854 grundlegend zur Familie geduRert hatte. Danach wurden zwar immer wieder Kin-
derreime und -spiele gesammelt und auch die Partizipation von Kindern bei Bréuchen
wurde dokumentiert, aber selbst nach Helmut Mdllers Werk zur birgerlichen Familie im
18. Jahrhundert von 1969 blieb die Kinder- und Jugendforschung zunachst wenig beach-
tet (vgl. Weber-Kellermann u.a. 2003, 153 & 154).

Im Gegensatz dazu gehdrte die Brauchforschung bereits friih zu den Forschungs-
interessen der VVolkskundler. Dieses Forschungsfeld zeichnet sich noch immer durch eine
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groRe Themenvielfalt aus. Untersucht wurden schon friih Festumziige, Gedenktage im
Kirchen- und Kalenderjahr, Vereinsbrauche, Volksfeste oder eben auch Familienbrauche.
Bevor sich die Wissenschaftler also konkret mit Familien und Heranwachsenden beschaf-
tigten, wurden erst einmal die Brauche im Lebenslauf untersucht (vgl. Bimmer 2001,
445).

Mitte der 1970er-Jahre entwickelte sich ein stérkeres Forschungsinteresse flr die
Familien- und Kinderforschung (vgl. Weber-Kellermann u.a. 2003, 153). Durch die deut-
sche Ubersetzung des Buches ,,Geschichte der Kindheit“ von Philippe Aries® und die
Publikation von Ingeborg Weber-Kellermann ,,Die deutsche Familie. Versuch einer So-
zialgeschichte® gewann das Themenfeld nach und nach an Bedeutung (vgl. Weber-Kel-
lermann u.a. 2003, 153 & 154). Folglich wurde die Familie erst recht spat zu einem aner-
kannten Forschungsfeld des Fachs (vgl. Bimmer 2001, 316). Die Mentalitats- und Sozi-
algeschichte der Kindheit war dann Thema des 25. Deutschen Volkskundekongresses in
Bremen. Dieser beschéftigte sich 1985 mit Kinderkultur (vgl. Weber-Kellermann 1988,
41). Dabei wurden zahlreiche Bereiche wissenschaftlich thematisiert, dazu z&hlten bei-
spielsweise die Wohnkultur, spezielle Kinderkleidung, Spiele oder Lieder, (Kostlin 1987,
4; 6). Auch wenn sich danach das Interesse an dem Thema verringerte (vgl. Weber-Kel-
lermann u.a. 2003, 154), blieb es das Ziel der kulturanthropologischen Kindheits- und
Jugendforschung, Heranwachsende als kulturelle Akteure wahrzunehmen und nicht als
Lunvollstindige Erwachsene® (Moser 2000, 46). Hierbei sollen die Lebensumstande ju-
gendkultureller Praktiken des Alltags untersucht werden (vgl. Moser 2000, 48).

Eng verbunden mit den volkskundlichen Untersuchungen zur Adoleszenz ist das
Forschungsfeld der Schule. Diese gestaltet den Alltag der Heranwachsenden maf3geblich,
neben der Freizeit mit Spiel und SpalR. Bis in die 1980er-Jahre gab es kaum deutsche

volkskundliche Arbeiten zur Schillerkultur®, obwohl der ésterreichische Volkskundler

® Ariés, Philippe (1975). Die Geschichte der Kindheit. Miinchen. Aries sieht die Kindheit als historisches
Phanomen. Hier sei nur am Rande angemerkt, dass Philippe Aries mittlerweile durchaus umstritten ist.
Knapp zusammengefasst vertritt er die These, dass es im Mittelalter noch kein Verhéltnis zur Kindheit
gegeben habe, erst im 17. Jahrhundert habe sich dieses entwickelt (Winkler 2017, 199). Kritiker betonen
dabei, dass er die Situation der Heranwachsenden nicht im Zeitkonzept betrachtet habe und diese aus einer
gegenwaértigen Position bewertete (vgl. ebd. 24). Dies zeigt, dass die Kindheitsforschung nicht nur durch
Methodik und Empirie gekennzeichnet ist, sondern auch ein moralisches und emotionales Thema ist (vgl.
ebd. 25).

1% Im angelsichsischen Raum beschiftigten sich Vertreter der ,,anthropology of education® seit
den 1970er-Jahren mit schulischen Lebenswelten. Dabei waren kulturellen und gesellschaftlichen Aspektee
von Bildung wichtig. Darauf soll in dieser Arbeit jedoch nicht néher eingegangen werden, da hier kein
Vergleich zu Schulen im englischsprachigen Raum gezogen werden soll (vgl. Bendix, Kraul, Kefler,
Nietert & Koch 2010, 4).
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Leopold Schmidt!! (1912—-1981) bereits 20 Jahre zuvor die Auseinandersetzung mit der
Schulzeit gefordert hatte. Obwohl die Schulzeit also keinen Forschungsschwerpunkt flr
viele Volkskundler darstellte, wurden trotzdem einige Arbeiten zur Schilersprache, Krit-
zeleien auf Schulbénken, Spickzetteln, Liebesbriefen oder zur Schillermode verfasst (vgl.
Mezger 1994, 9). Diese Veroffentlichungen beschaftigten sich hdaufig mit der Schule in
der Vergangenheit (vgl. Schaffner 2012, 18). Kurt Drdge untersuchte beispielsweise
Schulwandbilder. Gemeinsam mit Ewa Gwiazdowska forschte er auerdem zum Zei-
chenunterricht in pommerschen Gymnasien des 19. Jahrhunderts (vgl. Becker 2019, 14).
Dieter Sauermann sammelte hingegen Erinnerungen an den Schulweg von 1925 bis 1975
(vgl. Sauermann 2007, 11). Ausgehend von diesen Arbeiten entwickelte sich anschlie-
Rend ein Interesse daran, die aktuellen Alltagserscheinungen in den Blick der kulturanth-
ropologischen Forschung zu nehmen (vgl. Schaffner 2012, 24).

Anfang der 1990er-Jahre wurde schlieBBlich Werner Mezgers Buch: ,,Die Brauche
der Abiturienten. Vom Kartengru3 zum Supergag™ publiziert. Mezger nennt darin die
Brauche zum Schulanfang und insbesondere zum Schulende als Untersuchungsmoglich-
keiten fir Volkskundler (vgl. Mezger 1994, 12). AuRerdem hebt er deutlich hervor, dass
sich die Schulzeit auf vielfaltige Weise fir die volkskundliche Forschung eignet (vgl. ebd.
9). Mit den Traditionen rund um das Abitur beschéftigte sich auch Mechthild Kipar 1994
in: ,,Penne ade! Festaktivititen zum Abitur zwischen Tradition und Suche nach neuen
Formen®. Ahnliche Uberlegungen stellten die Mitarbeiter der ,,Volkskundlichen Kom-
mission fur Westfalen* in Minster an. Sie begleiteten 2009 mehrere Oberstufenklassen
aufihrem Weg zum Abitur. In der 2011 erschienenen Publikation ,,Mit Wasserpistole und
Ballkleid; Feste, Brauche und Rituale rund ums Abitur* werden Motto-Wochen, Abitur-
scherze und die Organisation des Abiturballs volkskundlich aufgearbeitet. Darin wird bei-
spielsweise eine Verbindung der Motto-Wochen der Abiturienten zu den amerikanischen
Spirit-Weeks gezogen (vgl. Hoher 2011, 24). Katrin Bauer beschéftigte sich in ihrem
Beitrag mit Traditionen und Innovationen anl&sslich der Abi-Gags (vgl. Bauer 2011, 27).
Christiane Cantauw wiederum setzte sich mit dem regionalen Brauch des Baumchen-Set-
zens in Attendorn auseinander, wobei Abiturienten und Oberstufenschiler zweier rivali-

sierender Gymnasien nach den Abiturprifungen einen Wettbewerb veranstalten (vgl.

11 Nachzulesen auf Seite 305 in Schmidt, Leopold (1966). Brauch ohne Glaube. Die 6ffentlichen
Bildgebéarden im Wandel der Interpretation. In: Schmidt, Leopold VVolksglaube und VVolksbrauch. Gestalten
— Gebilde — Gebareden (289-312). Berlin.
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Cantauw 2011, 71). Die gesamte Verdffentlichung kniipft an Mezgers und Kipars Uber-
legungen an und zeigt, wie vielfaltig die Forschungsfelder rund um das Abitur sein kén-
nen.

Wenn allein der Schulabschluss mannigfaltige Fragestellungen zul&sst, dann ist es
nicht Uberraschend, dass auch der Schulalltag viele Forschungsmaglichkeiten bietet. Die
interdisziplindren Teilnehmer des Géttinger DFG-Projekts ,,Schulkultur, das zwischen
2007 und 2014 gefordert wurde, machten es sich zur Aufgabe, die Schulkultur zweier
Gymnasien umfassend zu erarbeiten. Wissenschaftler aus der Européischen Ethnologie
und der Padagogik wollten eine mogliche Definition fur den Begriff der Schulkultur fin-
den. In der Projektbeschreibung auf der Homepage heif3t es:

,Fur ihre Erforschung ist das soziale und kulturelle System von Schule ebenso

konstitutiv, wie das Handeln der mit der Schule verbundenen Akteure und die

architektonischen sowie die gestalterischen Elemente. Die Schule funktioniert als
ein komplexes Ganzes, dessen einzelne Aspekte nicht isoliert voneinander stehen.

Ein solches Verstandnis von Schule ist essenziell, um beispielsweise die unter-

schiedlichen Wirkungen von Reformen an verschiedenen Schulen gleichen Typs

abschétzen zu konnen* (vgl. Forschungsprojekt Schulkultur 2011).

Aus dem Projekt sind zwei Aufsatze hervorgegangen, die in der ,.Zeitschrift fur Erzie-
hungswissenschaften* und in der ,,Zeitschrift fir Volkskunde* abgedruckt wurden (vgl.
Bendix, Kraul, KeRBler, Nietert &Koch 2010; Bendix & Kraul 2011).

Die vermutlich neusten volkskundlichen Beitrage zur Schule in Deutschland
stammen von Catharina KeRler, diese war von 2007 bis 2011 wissenschaftliche Mitarbei-
terin in dem DFG-Projekt an der Georg August-Universitat in Gottingen, und Martina
Becker. Bei beiden Werken handelt es sich um die Dissertationsprojekte der Wissen-
schaftlerinnen. ,,Begegnung — Erkundung — Erlebnis. Kulturwissenschaftliche Perspekti-
ven zum deutsch-polnischen Schiileraustausch als Erfahrungsfeld von Lehrkréften* von
Martina Becker wurde im Jahr 2019 verdffentlicht. Darin setzt sie sich mit den internati-
onalen Kontakten und Erfahrungen von Lehrkréaften auseinander, die seit den 1970er-
Jahren Schuleraustausche zwischen den beiden Nationen organisieren (vgl. Becker 2019).

In ,,Doing School. Ein ethnographischer Beitrag zur Schulkulturforschung* kom-
binierte Catharina Kel3ler 2017 den kulturanthropologischen mit einem erziehungswis-
senschaftlichen Ansatz, um ein evangelisches Gymnasium zu erforschen. Wéhrend ihrer
achtmonatigen Feldforschung untersuchte sie die Schulkultur des Gymnasiums und die
alltaglichen Enkulturationsprozesse. Bereits in den ersten Kapiteln weist sie darauf hin,
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dass die angelséchsischen Forschungen zur ,,anthropology of education‘ weitaus haufiger
seien als Publikationen zu diesem Thema im deutschsprachigen Raum. Dennoch wiirde
die Schule als eigenstandiger Forschungsgegenstand immer mehr in das Interesse von
Volkskundlern hierzulande ricken. Die Schule kdnne dabei als Institution angesehen
werden, in der kulturelle Handlungen und Wissen zeitgleich vermittelt und angeeignet
werden (vgl. KeRler 2017, 28).

Waéhrend KeRler sich mit einer einzelnen Schule befasst und sich dabei intensiv
mit der Rolle der Lehrer und der Selbstdarstellung des evangelischen Gymnasiums be-
schaftigt, verfolge ich in dieser Arbeit einen anderen Ansatz, indem ich Erinnerungen an
drei Schulen miteinander vergleiche. Hierbei betrachte ich weniger die Auenwirkung
der drei Schulen an ihrem Standort und in der Region. Vielmehr stehen die subjektiven
Wahrnehmungen Ehemaliger im Vordergrund, wobei ihre Erinnerungserzahlungen mit

Literatur, Archiv- und Bildmaterial erganzt werden sollen.

Erinnerungs-, Erzéahl- und Bildforschung in der Volkskunde
Da sich diese Dissertation mit Erinnerungserzahlungen tber die Schulzeit beschéftigt, ist
das Thema ebenso in der Erzéhlforschung zu verankern. Um von Vergangenem berichten
zu konnen, ist die Grundvoraussetzung, dass man sich an die Erlebnisse erinnern kann
und sich daruber austauschen mdchte. Zunéchst ist hervorzuheben, dass Erinnerungen
subjektive Wahrnehmungen sind, die durch die eigene Lebensgeschichte beeinflusst wer-
den. Die Erinnerung steht folglich in einem Zusammenhang mit der Gegenwart und den
gegenwartigen Lebensumstéanden. Erinnerungen sind somit bedingt vom Vergessen, Ver-
dréngen und 6ffentlichen Diskursen. Hierbei ist anzumerken, dass ebenso die 6ffentliche
Vergegenwartigung von Geschichte wie auch die privaten Erinnerungen durch diesen
Wandel und die Konstruktivitat gekennzeichnet sind. (vgl. Roth 2012, 17).

Dabei ist zu sagen, dass sich seit den 1980er-Jahren ein interdisziplinarer Wissen-
schaftsdiskurs um die Erinnerungskultur entwickelt hat.!? Dabei wird die Vergangenheit
als gesellschaftsspezifisches Phdnomen betrachtet (vgl. Roth 2012, 17). Die kulturwis-

senschaftliche Auseinandersetzung mit Erinnerung fragt nach dem ,,Riickbezug auf die

12 \yoraussetzung dafiir waren unter anderem die Uberlegungen von Aby Warburg oder Maurice
Halbwachs, auf die zu einem spéteren Zeitpunkt detaillierter eingegangen werden soll, wenn auch einige
zentrale Forschungsergebnisse von Jan und Aleida Assmann vorgestellt werden. An dieser Stelle ist zu-
néchst anzumerken, dass sich die Ausfuhrungen der Wissenschaftler sowohl mit dem individuellen als auch
mit dem kollektiven Gedéachtnis einer Gruppe beschéftigen (vgl. Roth 2012, 18;19).
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Vergangenheit als kulturelle Praxis* (Roth 2012, 17) und beschéftigt sich dabei mit For-
men, Funktionen und Methoden des Erinnerns. Unter dem Titel ,,Erinnern und Verges-
sen” fand der 27. Deutsche Volkskundekongress 1989 in Géttingen statt. Dort tauschten
sich die Wissenschaftler tiber Themen wie Lebensgeschichtsforschung, verdréngte Erin-
nerungen, Sachkulturforschung oder Lied- und Erzahlforschung aus (vgl. Bonisch-Bred-
nisch 1991).

Die Erzahlforschung ist durchaus eine klassische Disziplin der Volkskunde. Zu-
néachst wurden traditionelle Erz&hlformen wie das Marchen, die Sage oder der Schwank,
wissenschaftlich betrachtet. Nach der Wende der VVolkskunde zu einer Alltagskulturwis-
senschaft ab den 1970er-Jahren gewannen die Untersuchungen zum alltdglichen Erzéhlen
mehr und mehr an Bedeutung. Durch die Neuorientierung des Fachs riickten erzahlte Er-
innerungen von Arbeitern oder Familien in das Forschungsinteresse. Aullerdem wurden
die Wechselwirkungen zwischen schriftlichen und miindlichen Erzéhlungen untersucht.
Zusétzlich betrachtete man Massenmedien, wie Zeitungen, Radio, Fernsehen und spater
das Internet, unter den Aspekten des erweiterten Kulturbegriffs (vgl. Weber-Kellermann
u.a. 2003, 161, 162). Noch vor dem ,narrativistic turnt® kam es in der Volkskunde folg-
lich zu einer Pluralisierung von Themen. Zusatzlich zu dem Interesse an den alltaglichen
Lebensgeschichten entwickelten sich Forschungen zur Narratologie (vgl. Schmidt-Lau-
ber 2005, 146). Dabei wird nach dem Aufbau des Erzédhlens, formalen Merkmalen, Leit-
linien und narrativen Mustern in den lebensgeschichtlichen Berichten gefragt (vgl.
Schmidt-Lauber 2005, 149). Inhaltlich beschaftigte sich die lebensgeschichtlich ausge-
richtete Erzahlforschung vor allem mit Erlebnissen aus dem eigenen Leben im Zusam-
menhang mit gesellschaftlichen und historischen Ereignissen (vgl. ebd. 147). Ein klares
Ziel der Erzéhlforschung ist es also, nach den Funktionen, den Bedeutungen, nach For-
men, Situationen und Inhalten des Erzahlens zu fragen (vgl. Schmidt-Lauber 2005, 145).
Typische Quellen der Erzahlforschung sind zunéchst gesprochene Geschichten. Dazu ge-
horen in dieser Arbeit die Aussagen, die wahrend der Interviews getroffen wurden. Zu-
dem konnen Fotos, sachkulturelle Objekte oder auch schriftliche Zeugnisse als Quellen-

grundlage dienen (vgl. Lehmann 2007, 13).

13 Als Folge des ,,linguistic turns* verinderte sich auch die Ausrichtung in den Geistes- und Sozi-
alwissenschaften in der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts. Bedingt durch einen ,,cultural turn“, der nicht
mehr nur die sogenannte Hochkultur einschloss, sondern auch den Alltag und die Popkultur in das wissen-
schaftliche Interesse riickte, erfolgten weitere Paradigmenwechsel. Obwohl durch diese Wenden eine Aus-
einandersetzung mit der Vergangenheit stattfand, gibt es mittlerweile auch Kritik an der Vielzahl der Wen-
depunkte (vgl. Bachmann-Medick 2010, 7; 8).
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Eine bedeutende Rolle fur die Erzéhlforschung spielt der VVolkskundler Albrecht
Lehmann. Seit Beginn der 1980-Jahre setzt er sich immer wieder mit der Bewusstseins-
analyse im Zusammenspiel mit der Erzahlforschung auseinander. Hierbei steht der erzéh-
lende Mensch mit seiner eigenen Geschichte im Mittelpunkt der Untersuchungen. Auch
in Zeiten, in denen die Kommunikation verstarkt schriftlich Gber mobile Nachrichten-
dienste erfolgt, ist alltdgliches Erzéhlen relevant: Nach wie vor iberliefern Menschen ihre
Geschichten vor allem oral in Texten oder in Bildern. In ihren Berichten vermittelt jede
Person eigene Erfahrungen, Winsche oder Ansichten. Aus diesen Geschichten kénne die
Forschung, so Albrecht Lehmann, Einblicke in das Leben der Menschen erhalten und
diese in einen individuellen oder sozialen Kontext einordnen. Dabei sei davon auszuge-
hen, dass sich die Erzdhlungen wéhrend des Lebens immer wieder wandeln (vgl. Leh-
mann 2007, 13). Die autobiografischen Erzdhlungen werden in Lehmanns Forschung in
einen groleren, vergleichenden Zusammenhang gesetzt. Nach der Analyse von Erzahlun-
gen und personlicher Dokumente kénnen dann Erkenntnisse Uber die Alltagskultur in be-
stimmten sozialen Milieus gewonnen werden (vgl. Lehmann 2007, 273). Dabei sei es das
Ziel, dass Regeln und Gattungen des Erzdhlens in den Gesprachen erkannt werden. Diese
gilt es zu beschreiben, zu analysieren und ihre Funktion fir den Erzahlenden oder die
Kultur einer Gruppe herauszustellen (vgl. Lehmann 2007, 284).

Wie bereits erwéhnt kdnnen nicht nur erzahlte Geschichten als Quellengrundlage
fur empirische Forschungen dienen. Auch die Auswertung von Fotografien ist im Zusam-
menhang mit den Interviews fur diese Arbeit bedeutsam. Ein Leben ohne Bilder und Fo-
tografien ist im 21. Jahrhundert kaum vorstellbar. Das alltdgliche Leben ist heute durch
verschiedene Formen von Bildnissen gekennzeichnet: Auf Magazinen, Zeitungen und Il-
lustrierten schauen uns Fotografien von beriihmten Personlichkeiten entgegen, in Bahn-
hofshallen zeigen Unternehmen ihre Werbung und durch die Verbreitung des Smartpho-
nes kann jeder Nutzer sofort und uUberall digitale Bilder seines Alltags schiefl3en und tber
die sozialen Medien verbreiten. Diese Verbilderung des Alltagslebens lasst sich bereits
seit der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts feststellen und ist deshalb auch von interdis-
ziplindrem Forschungsinteresse (vgl. Gerndt, 2005, 13).

Bilder und Fotografien werden deshalb nicht nur von Kunsthistorikern ausgewer-
tet. In der volkskundlichen Bildforschung wurden zunéchst Druckgrafiken, Zeichnungen

oder Gemalde auf ihre Botschaft und deren Bedeutung fir den Menschen untersucht.
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Anfang der 1980er-Jahre wurde das Werk ,,Volkstiimliche Bilderkunde*'* von Nils-Ar-
vid Bringeéus publiziert. Darin setzte er sich mit Bildbotschaften, Veranderungsprozessen
der gewéhlten Motive und deren Funktionen auseinander. Durch diese volkskundliche
Perspektive kann der kunsthistorische Blickwinkel um einen weiteren Aspekt erganzt
werden (vgl. Meyer 2003, 18). Weitere Autoren wie Wolfgang Briickner oder Christa
Pieske beschéftigten sich ebenfalls mit der volkskundlichen Bildforschung (vgl. Meyer
2003, 18).

Der klassische Bildbegriff, der meist eine gerahmte Darstellung eines Sujets auf
einer Oberflache beinhaltete, wurde schlieBlich um Fotografien oder virtuelle Bilder er-
ganzt (vgl. Gerndt & Haibl 2005, 11). Auch Filme, bewegte Beitrdge im Fernsehen und
im Internet, z&hlen mittlerweile zu den Forschungsaspekten einer visuellen Anthropolo-
gie. Dieses erweiterte Interesse geht auf den ,,iconic turn® zurtick, der Anfang der 1990er-
Jahre auch unter dem Begriff ,,pictorial turn“ ausgerufen wurde. Verschiedene Wissen-
schaften beschaftigten sich seither mit bildlichen Uberlieferungen. Die Européaische Eth-
nologie legt dabei ein besonderes Augenmerk auf die ,kleinen Leute. Dabei geht die
Volkskunde den Fragen nach, wie Bilder entstehen, verbreitet und verwendet werden.
Die Wirkung der Bilder im alltaglichen Leben ist von zentralem Interesse der VVolkskund-
ler (vgl. Gerndt 2005, 13).

2001 wurde die Kommission Fotografie der ,,Deutschen Gesellschaft fir VVolks-
kunde* gegrundet, im Folgejahr fand die erste Tagung statt (vgl. Ziehe & Hégele 2017,
9). Dabei arbeitete der Ausschuss mit der ,.Sektion Geschichte und Archive* der deut-
schen ,,Gesellschaft fir Fotografie“ zusammen. In einem Tagungsband wurden Themen
wie Familienfotografien, Berliner Warenhausfotoateliers oder die Darstellung des Alltags
im Foto bearbeitet (vgl. Ziehe & Hégele 2004, i; ii). 2005 wurde in den ,,Minchner Bei-
tragen zur Volkskunde* der Sammelband ,,Der Bilderalltag; Perspektive einer volkskund-
lichen Bilderwissenschaft® veroffentlicht, in dem beispielsweise Beitrdge zur Malerei und
zur Fotografie publiziert wurden (vgl. Gerndt & Haibl 2005, 8). Bis heute sind Fotogra-
fien ein abwechslungsreicher Forschungsgegenstand fiir Volkskundler, wie der 2017 er-
schienene Band ,,Eine Fotografie. Uber die transdiszipliniren Moglichkeiten der Bildfor-
schung* zeigt (vgl. Ziehe & Hagele 2017). Fur diese Arbeit waren auBerdem weitere Ver-

offentlichungen von Irene Ziehe und Ulrich Hégele bedeutsam. Dazu gehéren ,,Eine

14 Nils-Arvid Bringéus (1982). Volkstiimliche Bilderkunde. Miinchen.
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Fotografie. Uber die transdisziplinaren Moglichkeiten der Bildforschung (vgl. Ziehe &
Hégele 2004) und ,,Digitale Fotografie. Kulturelle Praxis eines neuen Mediums* (vgl.
Ziehe & Hagele 2009).

Unabhéngig davon, ob es sich nun um eine historische Malerei, eine Druckgrafik,
eine analoge oder digitale Fotografie handelt, versteht sich die visuelle Volkskunde als
Bildwissenschaft. Der Umgang mit Bildnissen spielt in der Kulturanthropologie ebenso
eine Rolle wie das Lesen der Bilder. Zusatzlich werden die geschichtlichen Dimensionen
der BildUberlieferung und die Bildvermittlung im gegenwaértigen Alltag betrachtet. Dabei
ist die Bildwahrnehmung durch die &sthetische und visuelle Kultur der jeweiligen Gesell-

schaft und des spezifischen Zeitalters gekennzeichnet (vgl. Gerndt 2005, 33).

Volkskundliche Stadte- und Gemeindeforschung

In den Anféngen des Fachs beschaftigten sich die Volkskundler zumeist mit einzelnen
Aspekten des Alltags, wobei vergangenen Relikten und traditionellen Erzahlungen ein
besonderes Interesse galt. Im Zusammenhang damit wurde das Alltagsleben in den Ge-
meinden zun&chst nicht ganzheitlich erforscht, da vieles davon noch nicht als relevant fir
das Fach betrachtet wurde. Durch Einflisse der Soziologie entstand im 20. Jahrhundert
ein Interesse an der Erforschung von Gemeinden, wobei vor allem das soziale Gefiige
und Miteinander in tberschaubaren landlichen Gemeinden betrachtet wurde. In der Zeit
zwischen dem Ersten und dem Zweiten Weltkrieg gab es erste volkskundliche Ansétze,
die sich mit der Gemeindeforschung beschéftigten. Der Frankfurter Germanist Julius
Schwietering wollte, dass sich seine Schiller mit Orten auseinandersetzen und dabei die
Eigenheiten der Gruppe erfassten. Diese sogenannte Schwietering-Schule wurde nicht
nur innerhalb Deutschlands bekannt. Nach Ende des Zweiten Weltkrieges kniipften Her-
mann Bausinger, Markus Braun und Herbert Schwedt Ende der 1950er-Jahre mit ihrer
Publikation ,,Neue Siedlungen® an diesen Forschungsansatz an (vgl. Hugger 2001 293;
294). Ab den 1960er-Jahren gab es immer mehr deutschsprachige Arbeiten zum Leben in
einzelnen Gemeinden, dabei war der kulturelle Wandel ein wichtiges Forschungsanlie-
gen. Dieses Interesse wurde durch die Entwicklungen in der BRD begunstigt. Einerseits
kam es durch das Eintreffen von Fliichtlingen zu einem kulturellen Wandel, der auch das
Leben in kleineren Ortschaften stark beeinflusste. Andererseits verloren viele Ortschaften
ihre Eigenstandigkeit durch die Eingemeindungen Anfang der 1970er-Jahre. Ein weiterer
Faktor, neben der Industrialisierung und Modernisierung der Alltagswelten, war die G-

terzusammenlegung, die in bauerlichen Gemeinden strukturelle Verdnderungen mit sich
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brachte (vgl. Hugger 2001, 296). Die 1970er-Jahre avancierten zur Blutezeit der Ortsfor-
schung. In Mainz untersuchte Gunter Wiegelmann gemeinsam mit Studierenden Gemein-
den in der Westpfalz (vgl. Simon 2020, 263). AuRerdem setzte sich Albrecht Lehmann
1976 in seiner Dissertation ,,Das Leben in einem Arbeiterdorf. Eine empirische Untersu-
chung iiber die Lebensverhéltnisse von Arbeitern® mit dem Alltag der Arbeiter in einem
niedersachsischen Dorf auseinander. In Braunschweig fand im September 1977 der 21.
Deutsche Volkskundekongress statt, anknupfend daran verdffentlichte Ginter Wiegel-
mann 1979: ,,Gemeinden im Wandel: Volkskundliche Gemeindestudien in Europa®. Al-
bert llien und Utz Jeggle untersuchten das Dorfleben 1978 und hielten ihre Erkenntnisse
in der Publikation ,,Leben auf dem Dorf. Zur Sozialgeschichte des Dorfs und zur Sozial-
psychologie seiner Bewohner* fest (vgl. Hugger 2001, 296). In den 1980er-Jahren kam
es als Folge des Neoregionalismus zu einem gestiegenen Interesse an Ortsmonografien.
Grund daflr war die Rickbesinnung auf traditionelle Werte. Diese boten, in einer immer
schneller werdenden Welt mit neuen Technologien, eine gewisse Orientierung und Si-
cherheit. Bis zu Beginn dieses Jahrhunderts interessierte sich ein lokales Publikum fiir
solche Gemeinde-Studien (vgl. Hugger 2001, 291).

Durch die volkskundlichen Untersuchungen werden empirische Daten gewonnen,
um das alltagliche Leben der Bevdlkerung zu beschreiben und zu analysieren. Diese Stu-
dien sind somit ,,Bausteine zu einer vertiefenden Geschichte des Alltags™ (Hugger 2001,
304). Das volkskundliche Interesse an der Untersuchung von landlichen Dorfstrukturen
hielt bis Mitte der 1980er-Jahre an und schwachte danach langsam ab (vgl. Hugger 2001,
296). In dem darauffolgenden Jahrzehnt erlangte die Stadtforschung hingegen eine
Beliebtheit in der VVolkskunde. Stadte waren zuvor weniger haufig untersucht worden,
weil die komplexen Lebensstrukturen zundchst nur schwer mit den qualitativen Metho-
den der Volkskunde vereinbar schienen. Durch die Untersuchung von einzelnen Stadttei-
len wurde jedoch eine Anndherung an das Thema der Stadtforschung méglich (vgl. Hug-
ger 2001, 297).

Die volkskundliche Gemeinde- und Stadtteilforschung kann sich aus unterschied-
lichen Elementen zusammensetzen. So kann das kulturelle und soziale Leben in einer
Siedlung, in der Nachbarschaft, in einer Schule und in Vereinen betrachtet werden. Zu-
dem kann ein ganzheitlicher Zugang den Alltag der regionalen Bevolkerungsgruppen un-
tersuchen (vgl. Hugger 2001, 291). Im Allgemeinen kann man zwischen mehreren the-
matischen Ansatzen unterscheiden. So kénnen Ortsmonografien eine Inventur eines ge-

samten Orts aufnehmen. Dabei werden beispielsweise Aspekte wie der Alltag, Feiertage,
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Vereinskultur, lokale Sagen und Aberglauben, Ubergangsriten oder berufliche, kulturelle
und soziale Lebensverhaltnisse in der Ortsgemeinschaft untersucht. Ziel dieser umfassen-
den Beschreibungen ist es oft einen lokalen Kulturverlust zu verhindern. Ein anderer An-
satz ware, den Kulturwandel in einer Gemeinde zu beleuchten. Dabei stehen Kontinuitat
und Innovation im Zentrum der Forschung. Es wird den Fragen nachgegangen, wie die
traditionelle Kultur eines Ortes mit Modernisierungs-, Urbanisierungs- und Globalisie-
rungsprozessen umgeht und welche Chancen und Probleme sich daraus fur die Gemein-
demitglieder ergeben. Auflierdem kénnen bestimmte Kulturmuster in einer Gemeinde fur
Volkskundler ergiebige Forschungsansétze liefern. So werden bestimmte Handlungsmus-
ter, Brauche oder Traditionen auf ihre Struktur und Funktion untersucht. In komparativen
Ortsmonografien kénnen mehrere Ortschaften auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede
erforscht werden. Dadurch kdnnen wesentliche Besonderheiten der einzelnen Gemeinden
besonders hervorgehoben werden. Diese Studien sind haufig grol3 und zeitintensiv ange-
legt und Ubersteigen die Mdglichkeiten eines einzelnen Forschenden (vgl. Hugger 2001,
300). Des Weiteren gibt es Arbeiten, die eine emanzipatorische Absicht verfolgen: ,,Sie
mochten aufrutteln, auf die Planung einwirken, die Bevolkerung oder die Behorden ent-
sprechend sensibilisieren (Hugger 2001, 301). Das geschah besonders in den 1970er-
Jahren, da die damalige Volkskunde besonders sozialkritisch orientiert war (vgl. Hugger
2001, 301).

Diese Arbeit verfolgt jedoch eher den Ansatz einer empirischen Fallstudie, bei der
drei Schulen in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden als Schulgemeinden verstan-
den werden. Die subjektiven Erinnerungen an die Schulen seit den 1970er-Jahren werden
auch auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede untersucht und miteinander verglichen. Da-
bei werden einzelne und besonders kennzeichnende Aspekte im Schulwesen herausge-
griffen. Wahrend diese Studie einen besonderen Wert auf die Interviewpartner und Be-
wohner der Region um Kirchheimbolanden legt, wird das kulturelle Gesamtbild der ein-
zelnen Gemeinde im Donnersbergkreis nicht betrachtet (vgl. Hugger 2001, 300).

Um volkskundliche Gemeindeforschung zu betreiben, kdnnen verschiedene metho-
dische Anséatze genutzt werden. Bei der teilnehmenden Beobachtung taucht der Forscher
selbst in das alltdgliche Leben der Gemeinde ein. Das Interview eignet sich fir die Befra-
gung der vor Ort lebenden Experten, dadurch erhdlt man qualitative Einblicke in das Le-
ben einzelner Bewohner. Quantitative Ergebnisse bekommt man hingegen durch das Ver-
senden von Fragebdgen, sie liefern statistisch auswertbare Informationen, die die Aussa-

gen der qualitativen Interviews erganzen konnen und dadurch den Gesamteindruck
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komplementieren. Zudem konnen archivalische Daten, Protokolle, Briefe, Chroniken
oder Urkunden ausgewertet werden. So erhalt man einen historischen Zugang zu den
Themen. Aufgrund der Komplexitét der Forschungsfragen ist ein Methodenpluralismus
oft angebracht (vgl. Hugger 2001, 301; 302).

3 Schlaglichter der Vergangenheit — Historische Hintergriinde

Die ,,Stunde Null*, das Wirtschaftswunder, die Chiffre ‘68 oder die friedliche Revolution
von 1989 — mit diesen geflligelten Ausdriicken assoziiert man die Geschichte der BRD
seit Ende des Zweiten Weltkrieges. Die damit verbundenen Mythen haben sich in das
kulturelle und kollektive Gedé&chtnis der Deutschen eingebrannt, gerade weil sie das Le-
ben der einzelnen Birger nachhaltig beeinflusst haben (vgl. Kosthorst 2016, 15). Die ver-
schiedenen Interviewpartner sind in mehreren Jahrzehnten zur Schule gegangen und er-
wachsen geworden. Obwohl sie noch Schulkinder waren, wurde ihr Alltag durch die po-
litische und gesellschaftliche Lage des Landes gepragt, selbst wenn sie nicht direkt dar-
tiber informiert waren. Deshalb ist ein historischer Uberblick unverzichtbar, um einen
Eindruck der Lebensumsténde in den verschiedenen Jahrzehnten zu erhalten. Dement-
sprechend sollen nun einige Schlaglichter aus Politik, Wirtschaft, Kultur und Gesellschaft
prasentiert werden.

Zundéchst gibt es verschiedene Maglichkeiten, um sich mit der Vergangenheit aus-
einanderzusetzen. Auch die Geschichte der Bundesrepublik Deutschland kann auf ver-
schiedene Arten erzahlt werden. So kann man die Geschichte der Teilstaaten beispiels-
weise unter den Aspekten des Kalten Krieges begutachten (vgl. Stéver 2002, 1). Eine
zweite Variante ist, die Doppelstaatlichkeit mit all ihren Verflechtungen und Abgrenzun-
gen zu beleuchten (vgl. Stéver 2002, 1). Ich mdchte hier jedoch einen weiteren Weg wah-
len und mein Hauptaugenmerk auf die westdeutsche Geschichte legen (vgl. Stover 2002,
1). Diese Option bietet sich fir die Arbeit besonders an, da Kirchheimbolanden im ehe-
maligen Westdeutschland liegt. Das alltédgliche Leben der Schiler war zunéchst also stér-
ker durch die Bonner Politik und wirtschaftliche Lage im Westen charakterisiert. Selbst-
verstandlich durfen einige Verweise auf die Situation in der DDR nicht komplett fehlen,
denn die Trennung Deutschlands und die damit verbundene Wiedervereinigung sind ein
zentrales Thema der jlingeren deutschen Geschichte.

Anfangs soll auf die Geschichte der Bundesrepublik Deutschland nach dem Zwei-
ten Weltkrieg eingegangen werden. In einem néchsten Schritt werden die Entwicklungen

in Rheinland-Pfalz naher betrachtet. In beiden Kapiteln wird dabei auch auf die
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Bildungspolitik der BRD und des Landes Rheinland-Pfalz eingegangen. Schliel3lich ha-
ben die gesetzlichen Beschlusse und Verordnungen unmittelbare Auswirkungen auf das
Leben der schulpflichtigen Kinder.

Danach wird auf die Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden und insbesondere
die Gemeinden Kirchheimbolanden und Bolanden eingegangen, um sich so den Lebens-
umstanden der Interviewpartner anzunéhern. VVorab kann bereits angemerkt werden, dass
die Stadt Kirchheimbolanden, die wahrend der Zeit des Absolutismus als firstliche Resi-
denzstadt genutzt wurde, der kulturelle und wirtschaftliche Mittelpunkt der Verbandsge-
meinde ist (vgl. Heinel 1984, 7). Dort befinden sich zwei der untersuchten Schulen. Pas-
send dazu wird auch die Gemeinde Bolanden vorgestellt, in der sich das Gymnasium
Weierhof am Donnersberg befindet.

Die folgenden Unterkapitel prasentieren lediglich einige Schlaglichter, die einen
Uberblick vermitteln sollen. Die historische Einordnung erhebt keinesfalls Anspruch auf
Vollstandigkeit, aber ohne die Erwahnung des kulturellen Kontextes kénnen Entschei-

dungen oder Aussagen nicht gedeutet werden (vgl. Stover 2002, 130).

3.1 Gesellschaftliche und bildungspolitische Entwicklungen in der BRD

Die Grindung der Bundesrepublik stellte die Blrger nach dem Zweiten Weltkrieg vor
politische, wirtschaftliche und gesellschaftliche Herausforderungen. Zundchst mussten
sich die Burger mit den Vorstellungen der Besatzungsméchte arrangieren. Das Land war
in verschiedene Sektoren unterteilt, der Alltag der einzelnen Birger wurde durch die
Weltanschauungen der einstigen Feinde gepragt. Amerikaner, Briten und Franzosen setz-
ten sich fir die Demokratisierung Westdeutschlands ein. Einerseits musste dafur eine
neue Verfassung erarbeitet und eine handlungsfahige Regierung gewéhlt werden. Im Sep-
tember 1949 wurde Konrad Adenauer als erster Bundeskanzler vereidigt. Der Staat war
ab diesem Moment jedoch noch nicht vollends souverén, bei politischen Entscheidungen
spielten die Besatzungsméchte bis 1955 eine zentrale Rolle (vgl. Stover 2002, 6). Ande-
rerseits musste es Deutschland wirtschaftlich besser gehen, um die Demokratie als aner-
kannte Staatsform zu etablieren. Daflir musste das Land, mit seiner Infrastruktur, Hausern
und Firmen, wiederaufgebaut werden. Millionen Manner waren im Krieg gefallen oder
befanden sich noch in Gefangenschaft. Deshalb Gbernahmen viele Frauen in der jungen
Bundesrepublik die einstigen Pflichten ihrer Manner. Ab 1955 kam es langsam zu einer

Normalisierung der Situation: ,,Nach und nach fanden die Familien zu den alten
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patriarchalischen Strukturen zurtick: der Vater ist berufstatig und hat das Einkommen, die
Ehefrau kiimmert sich um Kiiche und Kinder* (Korte 2009, 76).

Im Anschluss an die entbehrungsreichen Nachkriegsjahre zeigte die Wahrungsre-
form in den 1950er-Jahren den Erfolg der D-Mark. Auf die Industriegesellschaft folgte
die postindustrielle Gesellschaft, wobei der tertidre Sektor einen neuen Schwerpunkt bil-
dete. Durch die steigende Wirtschaftskraft entwickelte sich die westdeutsche Gesellschaft
in den 1950er- und 1960er-Jahren zu einer Konsumgesellschaft weiter. Industriell herge-
stellte Lebensmittel, Automobile, Radios, Massenkonfektion und Haushaltstechnik, wie
Kihlschranke oder die Waschmaschine, wurden fir immer mehr Menschen finanziell er-
schwinglich (vgl. Rodder 2004, 191).

Wahrend die 1950er-Jahre mit diesem sogenannten Wirtschaftswunder assoziiert
werden, werden die 1960er-Jahre eher mit politischen und gesellschaftlichen Verénde-
rungen verbunden. Der Mauerbau am 13. August 1961 verscharfte die innerdeutsche zu-
nehmend. Die Spiegel-Affare von 1962 sorgte zusatzlich fir Unruhen in der BRD, die
nicht zuletzt die Adenauer-Ara beendeten (vgl. Stover 2002, 8; 9). Obwohl das Jahrzehnt
politisch turbulent begann und von Veranderungen gekennzeichnet wurde, schienen die
Burger positiv in die Zukunft zu blicken: Mit dem Wohlstand stieg auch die Geburtenrate
an. Seit Mitte der 1950er-Jahre war die Bevolkerungsentwicklung der BRD von einem
stetigen Wachstum geprégt. Dieser sogenannte Baby-Boom hielt bis Mitte der 1960er-
Jahren an, die durchschnittliche Kinderzahl lag bei knapp uber zwei Kindern pro Familie.
Doch nicht nur die Geburtenrate trug zum Bevolkerungswachstum bei. Auch die Immig-
ration von Gast- und Leiharbeitern sorgte dafir, dass immer mehr Menschen in der BRD
heranwuchsen und ihr Leben in Westdeutschland gestalteten. Ab Mitte der 1970er-Jahre
uberlagerten sich dann ein Rickgang der Einwanderungen und ein Geburtendefizit.
Nichtsdestotrotz stieg die Bevolkerung auf dem Gebiet der spéteren Bundesrepublik auf
63 Millionen im Jahr 1990 an (vgl. Ehmer 2004, 16).

Das birgerliche Ideal einer ,,Zwei-Kinder-Familie® wurde wéhrend des Baby-
Booms allerdings nicht in Frage gestellt, durch den steigenden Wohlstand waren Kinder
flr die soziale Absicherung im Alter nicht mehr zwingend notwendig (vgl. Rédder 2004,
26). Hinzu kam, dass durch das Hormonpraparat Anovlar die Planung einer Familie und
die Geburtenkontrolle wesentlich vereinfacht wurde (vgl. Hickethier 2003, 24). Die
,,Anti-Baby-Pille® war das erste verldssliche Verhiitungsmittel, das in der alleinigen Ver-

antwortung der Frauen lag (vgl. Ehmer 2013, 45).
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Die Pille wurde allerdings nicht jeder Patientin verschrieben und war zunéachst den
verheirateten Frauen vorbehalten. Schlielich war es zu Beginn der 1960er-Jahre mora-
lisch verwerflich, Geschlechtsverkehr aul3erhalb der Ehe zu haben. Gesetze reglementier-
ten den Umgang von Méannern und Frauen. Der ,,Kuppelei-Paragraf 180 im Strafgesetz-
buch schrieb vor, dass keine Wohnrdume an unverheiratete Paare vermietet werden durf-
ten. Schwangerschaftsabbriiche waren zu diesem Zeitpunkt in Deutschland noch zu je-
dem Zeitpunkt der Schwangerschaft strafbar (vgl. Wassermann 2016, 35). Trotz oder ge-
rade wegen des Aufkommens der Pille blieben moralische Vorstellungen und Leitbilder
des vorangegangenen Jahrzehnts zundchst bestehen. Reinheit, Keuschheit, Treue, Mut-
terliebe und Familie waren weiterhin Ideale, nach denen unverheiratete Madchen streben
sollten (vgl. Herzog, 2006, 98).

In der zweiten Hélfte der 1960er-Jahre machte sich jedoch in den westlichen Na-
tionen ein Umdenken immer starker bemerkbar. Individualisierung, Enttraditionalisie-
rung und die Sakularisierung nahmen mehr und mehr Raum im Alltag ein. Nach dem
Rucktritt von Ludwig Erhard im November 1966 wurde im darauffolgenden Monat eine
Grolie Koalition gebildet. Die personelle Aufstellung der Koalition ist aus heutiger Sicht
eher ungewohnlich: ,,Kiesinger war NSDAP-Mitglied gewesen, Wehner stammte aus der
KPD und Vizekanzler Willy Brandt war noch in der Bundestagswahl 1961 von Adenauer
als Emigrant geschméht worden* (Stover 2002, 9). Obwohl viele Bundesdeutsche diese
Zusammensetzung damals begriiRten, gab es auch Kritik. Die Grofie Koalition wurde in
einigen Bevolkerungsteilen als Abschaffung der Opposition aufgefasst. Besonders im
Hinblick auf die Erfahrungen aus der Weimarer Republik sahen die Kritiker die Entwick-
lungen als Gefahr flr die junge Demokratie (vgl. Stover 2002, 9). Im Spannungsfeld von
gesellschaftlichen, politischen, 6konomischen und demografischen Verénderungen ent-
lud sich spatestens ab 1967 der Unmut Uber die bestehende Situation in Deutschland.

Grunde fir die mitunter gewaltsamen Auseinandersetzungen am Ende der Dekade
gibt es sowohl auf nationaler als auch auf internationaler Ebene viele. Die Proteste um
das Jahr 1968 sind daher nicht monokausal zu erklaren. Kaum ein Jahrzehnt der jungen
Bundesrepublik wurde so stark durch Konflikte und Proteste gepragt wie die spéten ‘60er-
Jahre (vgl. Hickethier 2003, 11). Die Wurzeln des Protestes sieht Medienwissenschaftler
Knut Hickethier zunéchst in der Aufarbeitung der NS-Zeit. Konkret war es fir viele junge
Menschen unbegreiflich, dass hochrangige NS-Funktiondre nach wie vor im Amt waren
(vgl. Hickethier 2003, 11). Zudem richtete sich ihr Protest gegen den sogenannten CDU-
Staat, der wahrend der Anfangsphase die Bundesrepublik regierte und ihren nationalen
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und internationalen Kurs mafigeblich bestimmte. Die CDU hatte sich in der vorangegan-
genen Regierungszeit fir die Einfuhrung der Bundeswehr, die Wiederbewaffnung, den
Nato-Beitritt und flr atomare Bewaffnung ausgesprochen (vgl. Hickethier 2003, 13). Die
Proteste in Westdeutschland richteten sich etwa gegen die Notstandsgesetze, die Spiegel-
Afféare von 1962, den Tod des Studenten Benno Ohnesorg oder gegen das Attentat auf
den APO-Fuhrer Rudi Dutschke (vgl. Hickethier 2003, 22; 23). Allerdings gab es auch
Protestanl&sse von auRen. Diese wandten sich gegen den Kolonialismus oder den Viet-
namkrieg. Zudem sorgte die Ermordung von Che Guevara fur Aufsehen, ebenso wie der
Staatsempfang fur den Schah von Persien, die weltweite Aufbruchstimmung durch die
Black-Power-Bewegung und die Ikonisierung von Mao Zedong oder H6 Chi Minh (vgl.
Hickethier 2003, 19, 22).

Die direkten Ziele der Proteste wie beispielsweise die Enteignung des Springer-
Verlags, die Verhinderung der Notstandsgesetze, die Einfuhrung einer Ratedemokratie
oder der Start einer umfangreichen Revolution scheiterten (vgl. Schneider & Simon
2017). Die vielfaltigen Bewegungen Ende der 1960er-Jahre préagten das Leben in
Deutschland dennoch nachhaltig. Damals wurden Sékularisierungs- und Individualisie-
rungsprozesse angestoRen, die Nachwirkungen auf die folgenden Jahrzehnte hatten. Des-
halb konnen die 1960er-Jahre als Take-Off-Phase verstanden werden, in der sich
Freizeitorientierung, Konsum, Selbstentfaltung, aber auch Tugenden des vorangegange-
nen Jahrzehnts wie Disziplin und Moralvorstellungen, miteinander verbanden und einen
Wertewandel indizierten (vgl. Schildt 2000, 35). Ausdruck der dynamischen Modernisie-
rung waren der Ausbau des Dienstleistungssektors, die steigende Erwerbstatigkeit bei den
Frauen, Massenmobilisierung oder das Wachsen der Konsumgesellschaft (vgl. Schildt
2000, 24; 25; 26;). Der Konsum spielt im Zusammenhang mit der Selbstdarstellung und
der Verortung innerhalb einer Gemeinschaft noch immer eine wichtige Rolle (vgl. Sell
2021, 34).

Auch nach 1968 blieb es in Westdeutschland unruhig, der linksextreme Terroris-
mus der RAF forderte den Staat bis in die 1990er-Jahre immer wieder heraus. (vgl. Rod-
der 2004, 279; 280; 282). Zudem musste die Bundesrepublik seit dem Olschock 1973
einige 6konomische Herausforderungen meistern, eine Wirtschaftskrise verunsicherte die
Burger (vgl. Stover 2002, 11). Diese wirtschaftlichen und finanzpolitischen Probleme be-
standen in den friihen 1980er-Jahren weiter. Dazu trugen auch die stark ansteigenden
Energiekosten bei (vgl. Stover 2002, 11). Die Atomkraft wurde dabei nicht in allen Be-
volkerungsschichten als Losung der Energieprobleme angesehen. In den spaten 1970er-
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Jahren hatten Protestbewegungen gegen Atomkraft, Verkehrspolitik oder Riistung einge-
setzt. Die ,,Sonstige Politische Vereinigung: Die Griinen* hatte sich anfanglich mit um-
welt- und ristungspolitischen Themen beschéftigt und wuchs durch das gesteigerte Inte-
resse in den Achtzigerjahren mehr und mehr (vgl. Stover 2002, 12), weshalb die 1979
gegrindete Partei bei den Wahlen zum neunten Bundestag erstmals vertreten war (vgl.
Rddder 2004, 281). In der Partei waren auch Frauen aktiv, die sich fur mehr Gleichbe-
rechtigung einsetzten. Aus den Studentenprotesten hatte sich in den 1970er-Jahren eine
zweite Frauenbewegung entwickelt, die sich zundchst in feministischen Projekten enga-
gierte, bevor sie sich in den 1980er-Jahren zunehmend institutionalisierte:

,,Zum Kiristallisationspunkt der neuen Frauenbewegung wurde die hoch polari-

sierte Diskussion um die Abtreibung (...), die nach der geschlechterspezifischen

Ungleichheit der Folgen einer ungewollten Schwangerschaft ansetzten, wobei die

Frage weiblicher Selbstbestimmung mit dem Problem der Tétung ungeborenen

Lebens kollidierte (Rédder 2004, 201).

Zentrale Themen der Frauenbewegung waren dabei die Ungleichheit zwischen Mannern
und Frauen bei der Arbeitsteilung, das freie Ausleben von weiblicher Sexualitat und die
Debatte um die Abtreibung (vgl. Rédder 2004, 201).

Allgemein kénnen die 1980er-Jahre in Westdeutschland gleichzeitig als die einer
Risiko- und einer Erlebnisgesellschaft charakterisiert werden. Wahrend die Freizeitge-
staltung im Alltag eine bedeutendere Rolle einnahm, verunsicherte das weltpolitische Ge-
schehen die Burger. Die Angst vor den Problemen moderner Technik, einem atomaren
oder gentechnischen Unfall, bereitete den Menschen Sorgen. Zudem hatten sich die Ge-
schlechterrollen und die Bedeutung der Institution Ehe in den vorangegangenen Jahrzehn-
ten mehr und mehr verschoben, was ebenso zur Unsicherheit beitrug. Seit der Eherechts-
reform 1977 stieg die Scheidungsrate an (vgl. Ehmer 2013, 47; 48; 49). Die Zahl der
Alleinlebenden stieg auch noch aus einem anderen Grund an. SchlieRlich war die Ehe
nicht mehr zwingend notwendig, da berufstatige Frauen sich selbst versorgen konnten.
Die zunehmende Individualisierung wurde in konservativen Kreisen nicht nur als Chance
gewertet (vgl. Rodder 2004, 192). Dennoch blieb die Ehe auch zu diesem Zeitpunkt die
klassische Vergemeinschaftungsform. 1999 standen 19,5 Millionen Ehen 2,1 Millionen
Lebenspartnerschaften entgegen (vgl. Ehmer 2013, 51).

Die Mdglichkeit zu mehr individueller Freiheit nutzten von November bis Jahres-
ende 1989 knapp 300.000 ostdeutsche Burger. Sie wagten die Ausreise aus der Deutschen
Demokratischen Republik nach Westdeutschland. Dabei trafen der Mauerfall und der
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damit verbundene Zusammenbruch der DDR zahlreiche Westdeutsche unvorbereitet (vgl.
Stover 2002, 12). Am 1. Juli 1990 trat die ,,Wahrungs-, Wirtschafts- und Sozialunion der
Bundesrepublik mit der DDR in Kraft“ (Stover 2002, 13). Dadurch konnte die DDR am
3. Oktober dem Geltungsbereich des Grundgesetzes (GG) beitreten (vgl. Stéver 2002,
13). Wenig spater wurde auch die Schutzmacht der friheren DDR, die Sowjetunion, of-
fiziell aufgel6st (vgl. Rodder 2004, 284).

Nach der Wiedervereinigung entwickelte sich die Bevolkerung im ehemaligen
West- und Ostdeutschland recht unterschiedlich. Die DDR war seit 1946 ein Land gewe-
sen, in dem die Bevolkerungszahlen kontinuierlich schrumpften. Dieser Trend setzte sich
auch nach 1990 weiter fort. Wahrend im ehemaligen Westdeutschland die Bevélkerungs-
zahl auf 67 Millionen anstieg, sank sie in den neuen Bundeslandern auf 15 Millionen. Das
Geburtendefizit wurde in den 1990er-Jahren durch die Zuwanderung ausgeglichen (vgl.
Ehmer 2004, 16). Seit dem politischen Wandel in Osteuropa, der sich 1988 mit einer
liberaleren Ausreisepolitik angekindigt hatte, kamen immer mehr Einwanderer nach
Deutschland. 1992 erreichte die Immigration mit 1,5 Millionen Menschen den Hohepunkt
seit Ende des Zweiten Weltkriegs. Da die Bundesregierung die Zuwanderung be-
schréankte, lag diese in der zweiten Hélfte der 1990er-Jahre nur noch knapp uber der Ab-
wanderung (vgl. Ehmer 20013, 33; 34).

Nicht nur die Zuwanderung stellte Deutschland vor neue Herausforderungen, auch
der Mortalitatsriickgang und der demografische Wandel brachten Probleme, aber auch
Chancen mit sich. Zum einen ging die Sauglingssterblichkeit seit dem 19. Jahrhundert
stark zurlick. Zum anderen stieg die Lebenserwartung im Allgemeinen stark an. Dies kann
auf verschiedene Ursachen. Hier sei die Weiterentwicklung der Impfungen und der Me-
dizin im Allgemeinen erwéhnt. Zudem stieg der Lebensstandard in der Bevolkerung wei-
ter an. Hygiene, gesiindere und ausgewogenere Erndhrung oder bessere Wohnverhélt-
nisse machten die Menschen widerstandsféhiger gegen Infektionen und Epidemien. Zu-
dem verénderte sich der Umgang mit Kranken und Kleinkindern (vgl. Enmer 2013, 38;
39; 40).

Bildungspolitik in der BRD

Seit Ende des Zweiten Weltkrieges gibt es in Deutschland kein einheitliches Schulsystem
mehr, denn die Bildungspolitik wird von den Bundeslandern selbst geregelt. Dennoch
werden gewisse bundesweite Gemeinsamkeiten deutlich, die auch auf dem gesamtgesell-
schaftlichen Wandel basieren. Veréndert sich die Gesellschaft, verdndert sich die
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Bildungspolitik und umgekehrt. Schlie3lich kann das Bildungswesen als Schnittstelle von
Gesellschaft, Kultur und Politik gewertet werden. Bildungsreformen kénnen einerseits
als Ausdruck gesellschaftlichen Wandels angesehen werden. Andererseits l16sen Verén-
derungen im Bildungswesen ebenso eine soziokulturelle Veranderung aus (vgl. Rodder
2004, 206).

Wie bereits im historischen Uberblick erwahnt, entwickelte sich in den 1950er-
und 1960er-Jahren eine Wohlstandsgesellschaft, die eng mit einem technologischen und
6konomischen Fortschritt verknipft war. Dies hatte Auswirkungen auf die Beschafti-
gungsstruktur in der Bundesrepublik und beeinflusste somit die gesamte Gesellschaft.
Von einfachen und standardisierten Arbeiten entwickelten sich die Aufgaben hin zu spe-
zialisierten Tatigkeiten. Auch Dienstleistungen gewannen stark an Bedeutung. Dadurch
stiegen die Ausbildungs- und Qualifikationsanspriiche bis Mitte der 1960er-Jahre an.
Deshalb wurden bundesweite Bildungsreformen nétig, welche die Lander nach und nach
auf den Weg brachten (vgl. Rodder 2004, 23). Seitdem gibt es in Deutschland Schularten,
die aufeinander aufbauen konnen. Nach der Grundschulzeit folgt der Besuch einer wei-
terfihrenden Schule, normalerweise handelte es sich dabei um eine Haupt- oder eine Re-
alschule oder ein Gymnasium.

Der Ursprung dieses dreigliedrigen Schulsystems liegt in der Vergangenheit und
entwickelte sich aus einer Gesellschaftsvorstellung, die durch eine Ober-, eine Mittel-
und eine Unterschicht gekennzeichnet wurde. Das Gymnasium entstand urspringlich aus
den mittelalterlichen Kloster-, Dom- oder Stiftsschulen, wahrend die Bedirfnisse von
Kaufleuten und Handwerkern spéter in den Schreib- und Rechenschulen gelehrt wurden.
Durch nationale Initiative wurde eine weitere Schule fiir das ,,einfache Volk* gegriindet.
Seit dem 19. Jahrhundert sollte die Volksschule allen schulpflichtigen Kindern den Zu-
gang zu Bildung ermdglichen. Die Weimarer Verfassung bestimmte 1919 schliellich die
allgemeine Schulpflicht (Ipfling 2009, 238).

Die Weiterentwicklung jener Volksschuloberstufe zur Hauptschule erfolgte durch
den Ausschuss fur Erziehungs- und Bildungswesen im Jahr 1959. Dort wurde die Haupt-
schule als Schule fur die Mehrheit aller Jugendlichen angelegt und sollte Allgemeinbil-
dung mit Berufsvorbereitung verbinden (vgl. Ipfling 2009, 239). Wie bei der Grundschule
gibt es keine leistungsbezogenen Voraussetzungen fiir den Schuleintritt (vgl. Ipfling
2009, 236). In der traditionellen, eigenstandigen Form unterscheidet sich die Hauptschule
auch rédumlich von der Realschule, dem Gymnasium oder von anderen weiterfiihrenden

Schulen. In acht Bundesléandern, zu denen auch Rheinland-Pfalz z&hlt, gibt es zuséatzlich
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dazu kooperative oder auch integrative Hauptschulen. Das bedeutet, dass der Hauptschul-
bildungsgang beispielsweise in einer Realschule oder einer Gesamtschule maglich ist.
Nach dem Hauptschulabschluss ist der Ubergang in eine andere weiterfiihrende Schule
maoglich. Meistens folgt aber nach der Schulzeit der Ubergang in die duale Berufsausbil-
dung (vgl. Ipfling 2009, 237).

Insgesamt ist festzuhalten, dass die Hauptschule in den vergangenen Jahren stark
an gesellschaftlicher Akzeptanz eingebuf3t hat (vgl. Ipfling 2009, 241). Im Vergleich zur
Volksschule stieg allerdings in vielen Fachern das Anspruchsniveau. Der Unterricht
wurde mit Praktika kombiniert und Englisch wurde als Fremdsprachenunterricht ver-
pflichtend. Zudem wurden Wahlfacher fir die Schiler eingefuhrt (vgl. Ipfling 2009, 241).
Trotz dieser ersten Reform wurden bereits in den 1980er-Jahren sinkende Schulerzahlen
deutlich: Wéhrend die Hauptschule urspringlich als Bildungsstatte fur die Halfte aller
Schiiler angelegt worden war, besuchten im Schuljahr 1987/88 nur noch 33,9 Prozent die
Hauptschule. Diese Unbeliebtheit Iasst sich auf verschiedene Aspekte zurlckfihren. Zum
einen haben Hauptschiler heute schlechtere Berufschancen. Zum anderen gibt es in der
Gesellschaft mittlerweile hdufig Vorurteile bezlglich der Hauptschuler. Diese lauten:
»Schulunlust, geringes Selbstwertgefiihl, labiles Selbstkonzept, Zweifel an der eigenen
Zukunft, hoher familidrer Anpassungsdruck, teilweise gestorte emotionale Beziehung zu
den Eltern, Verhaltensprobleme untereinander* (vgl. Ipfling 2009, 243).

Die Realschule ist historisch gesehen die Schnittstelle zwischen allgemeiner und
beruflicher Ausbildung und folgt als weiterfiihrende Schule auf die Grundschulzeit. Da-
bei werden Allgemeinbildung, lebende Sprachen, technische und naturwissenschaftliche
Konzepte vermittelt. Da die Realschule in der Mitte des Sekundarschulwesens angesie-
delt ist, enthalt sie Aspekte von Hauptschule und Gymnasium und kann deshalb als be-
sonders vielseitig verstanden werden (vgl. Fees 2009, 245; 246). In der Realschule wer-
den Féacher wie Deutsch, Mathematik, Englisch, Physik, Chemie, Biologie, Kunst, Musik,
Sport, Religion und Gesellschaftswissenschaften angeboten. In Rheinland-Pfalz kann die
Realschule mit einer Hauptschule fusionieren und dann Regionale Schule heillen. Die
Klassenstufen funf bis zehn werden auch dort, wie bei der Normalform der Realschule,
angeboten (vgl. Fees 2009, 248). Abgeschlossen wird die Schulzeit durch eine formale
Abschlusspriifung, um den qualifizierenden Sekundarabschluss | zu erlangen. Die Mitt-
lere Reife ermdglicht den Besuch eines Gymnasiums oder den Eintritt in die Berufswelt,
auf die bereits mit Schul-Praktika vorbereitet wurde (vgl. Fees 2009, 249). Wéhrend die
Anzahl der in Rheinland-Pfalz entlassenen Schiler mit Hauptschulabschluss seit 1975
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von 21.648 Absolventen auf 9.163 im Jahr 2010 zurlickging, stiegen die Zahlen bei den
Realschulabschliissen deutlich von 10.185 auf 18.246 an. Seit 1997 ist der Realschulab-
schluss der haufigste Schulabschluss in Rheinland-Pfalz (vgl. Osborn, Schweitzer & Tril-
ling 1997, 99).

Das Abitur ist der hochste Bildungsabschluss, den man auf einem Gymnasium
machen kann, der Abschluss ermdglicht ein Studium in allen Landern der BRD und dar-
uber hinaus. Dabei unterscheiden sich die Priifungen zur Allgemeinen Hochschulreife je
nach Bundesland. Nach der Griindung der BRD wurde das Abitur in Rheinland-Pfalz im
Schuljahr 1950/51 dezentralisiert. Das bedeutet, dass die Prifungsfragen durch die ein-
zelnen Schulen gestellt und eingereicht werden. Zuvor waren die Priifungsfragen noch
zentral durch das Kultusministerium gestellt worden, somit erhielten die Abiturienten alle
die gleichen Prufungsfragen. Bis heute gibt es kein Zentralabitur in Rheinland-Pfalz (vgl.
Helbig & Nikolai 2015, 212). Seit 1950 haben immer mehr Schiler in Rheinland-Pfalz
das Abitur gemacht. Wéhrend 1950 nur 5,3 Prozent der Manner eines Jahrgangs und 2,3
Prozent der Frauen die Schule mit der Allgemeinen Hochschulreife verlieRen, stieg die
Zahl 1980 bereits auf 14,3 Prozent bei den Mannern und 13,7 Prozent bei den Frauen an.
1985 war das erste Jahr, in dem mehr Frauen des Altersjahrgangs das Abitur in Rhein-
land-Pfalz machten als Mé&nner. Wahrend die Prozentzahlen bei den Mé&nnern von 1990
von knapp 22 Prozent auf 28,5 Prozent anstiegen, ist bei den Frauen ein deutlicheres
Wachstum erkennbar: 1990 machten 23 Prozent der Frauen eines Jahrgangs das Abitur,
2010 waren es schon 38,1 Prozent (vgl. Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz 2012,
99). Diese Statistik der Abiturientenguote verdeutlicht einerseits die steigende Beliebtheit
des Gymnasiums in Rheinland-Pfalz seit 1950. Diese Tendenz lasst sich auf ganz
Deutschland tibertragen. Andererseits wird ebenso klar, dass die Bildung von Frauen an-
gestiegen ist. Auch dies spiegelt allgemeine Trends in der Bundesrepublik wider. Bis weit
in die 1950er-Jahre wurde eher in die Ausbildung der Séhne investiert, da das Leben der
Tdchter auf die Grindung einer Familie ausgelegt war. Das Erwerben von hausfraulichen
Fahigkeiten war oftmals wichtiger als eine weitreichende schulische Bildung (vgl. Os-
born, Schweitzer & Trilling 1997, 99).

Zudem wird klar, dass der Ausbau des sekundéren und tertidaren Bildungsbereichs
seit Mitte der 1960er-Jahre in der BRD durchaus erfolgreich gewesen ist. Wéhrend 1970
11,4 Prozent eines Jahrgangs die Schule mit der Hochschul- oder Fachhochschulreife ver-
lieRen, lag der Anteil 1990 bei 33,8 Prozent. Auch die Zahl der Studierenden entwickelte
sich in diesem Zeitraum von 422.000 auf 1,585 Millionen. Diese Zahlen verdeutlichen
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einen breiteren Zugang zu den Bildungsangeboten. Die Bildungspolitik seit den 1960er-
Jahren kann durchaus als eine Art der Gesellschaftsplanung gesehen werden (vgl. R6dder
2004, 23). Die Schule ,,beforderte die Bildung fiir eine erhdhte Zahl von Menschen, die
Verbreitung von Selbstwertentfaltung sowie Individualisierungs- und Pluralisierungsten-
denzen* (Rodder 2004, 24). Dadurch konnten geschlechterspezifische, konfessionelle
oder regionale Differenzen mehr und mehr angeglichen werden. Dies flihrte nicht zuletzt
zu einem Wandel im Bereich von Moralvorstellungen und der Offenheit gegentiber neuen
Lebensstilen (vgl. Rodder 2004, 206; 207).

Hierbei ist eine Pluralitdt im Zusammenhang von Gesellschaftsstrukturen und
dem Bildungssystem hervorzuheben: Die Gesellschaftsstruktur wird durch das Bildungs-
wesen, mit seiner spezifischen Auslese, gepragt. Zusétzlich entscheidet die Sozialstruktur
uber den Zugang zum Bildungssystem (vgl. Rédder 2004, 206).

Allerdings wurde auch das Gymnasium in den vergangenen Jahrzehnten immer
wieder kritisiert. Zu Beginn der 1950er-Jahre war der Vorwurf laut geworden, dass das
Gymnasium ein veraltetes Ausbildungsziel verfolge und naturwissenschaftliche Bega-
bungen vernachlassige. Zudem wiirden die Gymnasiasten nicht zum selbststandigen Den-
ken erzogen. Es ginge lediglich um die Anhdaufung von Wissen. In den 1970er-Jahren
kam es schliellich erneut zur Kritik, dass die Gymnasien eine Klassengesellschaft in der
Stufung von Unter-, Mittel- und Oberschicht férderten (vgl. Haag & Hopperdietzel 2009,
255). Dieser Vorwurf ist nicht ganz von der Hand zu weisen. Die Bildungsreformen hat-
ten zwar zur Folge, dass die Gesamtbevélkerung Deutschlands starker qualifiziert wurde.
Dennoch blieb es weiterhin bei Ungleichheiten. Die Bildungsexpansion war zwar den
mittleren Schichten zugutegekommen, Kinder von ungelernten Arbeitern profitierten
nicht unbedingt von den neuen Mdoglichkeiten. Zudem gab es Bedenken, dass der Bil-
dungsstandard an den Gymnasien selbst durch die Reform stark gesunken sei. Beispiels-
weise sei das humanistische Bildungsideal der Gymnasien abgeschwécht worden (vgl.
Roédder 2004, 206).

3.2 Entwicklungen in Gesellschaft und Bildung in Rheinland-Pfalz

Nachdem bereits einige Punkte zu der gesamtdeutschen Entwicklung seit Entstehung der
Bundesrepublik genannt wurden, ist auch ein Blick auf die Geschichte von Rheinland-
Pfalz notwendig. SchlieBlich stellen die historischen Gegebenheiten des Bundeslandes
die zentralen Rahmenbedingungen fur das Leben in der Verbandsgemeinde Kirchheim-
bolanden dar.
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Bereits 1944 war von General Charles de Gaulle ein franzdsisches Besatzungsge-
biet gefordert worden, nachdem sich der Niedergang des NS-Reichs seit dem Sommer
immer mehr abgezeichnet hatte. Ein groRer Teil des westdeutschen Raums wurde im
Mérz 1945 schlieBlich durch die amerikanischen Truppen erobert. Die franzésische Be-
satzungszone wurde im Anschluss aus den englischen und amerikanischen Zonen heraus-
geldst, weshalb historisch zusammengewachsene Gebiete getrennt wurden: Die Pfalz
wurde von Bayern abgeschnitten, Rheinhessen von Hessen und auch die preuBische
Rheinprovinz wurde getrennt (vgl. Rammel u.a. 2012, 223). Im Juli 1945 Ubernahm
Frankreich die gesamten zugesprochenen Bezirke und spaltete das Saargebiet von dem
provisorischen Verwaltungsbezirk ,,Mittelrhein-Saar* ab. Dies legte den Grundstein fiir
die Grundung des Saarlandes 1957. Im August 1946 wurde in Paris die Griindung des
neuen Bundeslandes ,,Land Rhéno-Palatin® beschlossen. Damit schlossen sich die fran-
zosischen Besatzer der Politik Amerikas und GroRbritanniens an, die bereits zuvor neue
Lander im dezentralisierten Deutschland gegriindet hatten. Mainz wurde als Hauptstadt
des Landes festgelegt. Die beratende Landesversammlung, bestehend aus 127 Mitglie-
dern der Gemeinderate und Kreisversammlungen aus den grofieren Stédten, sollte ber
die neue Verfassung bestimmen (vgl. Rammel u.a. 2012, 224; 225). Im Vergleich zur
Weimarer Verfassung wurden die wichtigsten Grundrechte direkt am Anfang des Textes
festgelegt. Die kommunale Selbstverwaltung zéhlte dabei zu eben diesen Grundrechten,
was die Verfassung von Rheinland-Pfalz vom spéteren bundesdeutschen Grundgesetz un-
terschied. Nach Annahme der Verfassung sollte das Volk (ber die Verfassung selbst ab-
stimmen (vgl. Rammel u.a. 2012, 228).

Diese Grundung war zundchst strittig, da die franzosische Besatzungsmacht ver-
schiedene Gebiete zusammenfasste. Rheinland-Pfalz stellte dabei keine Ausnahme dar,
auch NRW, Baden-Wirttemberg oder Hessen waren eher willkirliche Gebilde der Sie-
germdchte. Das neue Bundesland Rheinland-Pfalz setzte sich aus verschiedenen Grol3-
landschaften zusammen: dem Westerwald im Norden, dem Mittelrheinbecken, der Eifel,
dem Hunsriick, dem Pfalzer Bergland, dem Pfalzerwald im Suidosten, dem Rheinhessi-
schen Tafelland und dem Oberrheinhessischen Tiefland. Hauptstadt des Bundeslandes
wurde, wie von den franzdsischen Besetzern vorgesehen, Mainz (vgl. KifRener 2012, 34).
Anhand dessen wird Klar, dass das Territorium nicht historisch gewachsen ist. Vielmehr
wurde Rheinland-Pfalz aus der einstigen bayrischen Pfalz, der preu3ischen Rheinprovinz,
dem ehemaligen hessischen Rheinhessen, dem oldenburgischen Birkenfeld und den nas-
sauischen Gebieten um Montabaur beinahe willkirlich zusammengefugt (vgl. Klein
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2015, 71). Da diese Regionen weder historische noch ékonomische und mentalitatsge-
schichtliche Gemeinsamkeiten aufwiesen, wurde das neue Bundesland von vielen Be-
wohnern zunachst negativ bewertet und eher abgelehnt. Im Rahmen der Volksabstim-
mung im Jahr 1947 stimmten nur 53 Prozent der Wahlberechtigten fir die Verfassung
des Landes. Besonders in Rheinhessen und der Pfalz stimmte die Mehrheit dagegen. Wie
bereits in den 1920er-Jahren gab es in der Pfalz gar Bestrebungen von Separatisten, die
Region abzuspalten. Diese Unzufriedenheit tiber die willkurliche Zusammenfassung der
Regionen hielt Gber Jahrzehnte an. 1975 scheiterte jedoch ein Volksbegehren, das eine
andere Aufteilung des Territoriums forderte. Eine deutliche Mehrheit entschied sich dabei
flir das Bundesland, weshalb Rheinland-Pfalz heute als nahezu unumstritten wahrgenom-
men wird. Dies kann auch auf positive wirtschaftliche, kulturelle und politische Entwick-
lungen zurtickgefihrt werden. Nicht nur der 6konomische Aufschwung forderte den Zu-
sammenbhalt der Burger, auch die Berichterstattungen der Medien, sportliche Erfolge und
kulturelle Veranstaltungen starkten das Zugehdrigkeitsgefiihl der Rheinlandpfalzer (vgl.
Klein 2015, 72; 73).

Im Anschluss an die Griindung des Landes kam es zu einem wirtschaftlichen, wis-
senschaftlichen und kulturellen Aufschwung in Rheinland-Pfalz. Dieser Wandel hatte
zahlreiche Facetten. So wurde zwischen 1960 und 1992 das Autobahnnetz von 123 auf
813 Kilometer vergrolert. Nicht nur das Stral3ennetz dehnte sich im ganzen Land aus, es
wurden auch immer mehr Autos zugelassen. AulRerdem stieg die Anzahl der Telefonan-
schlisse, Radio und Fernsehen konnten flachendeckend genutzt werden. Die Landes-
hauptstadt wurde durch das ZDF und den SWR, bis 1998 SWF und SDR, zur Medienstadt
(vgl. KiRBener 2012, 29; 30).

Ferner kam es zu weiteren wirtschaftlichen Umgestaltungen. So erweiterte sich
der Dienstleistungssektor nach dem Zweiten Weltkrieg stark. Durch neue Technologien
wurde die landwirtschaftliche Arbeit erleichtert. Wéhrend durch die voranschreitende
Technisierung viele Arbeiten durch Maschinen ersetzt wurden, entstanden durch sie auch
viele Jobs wie beispielsweise in der Medienbranche. Dabei lassen sich die Auswirkungen
der Digitalisierung auf die Wirtschaft noch gar nicht richtig absehen (vgl. KiRener 2012,
30).

Fir diese Arbeit besonderes relevant sind allerdings die Entwicklungen des Bun-
deslandes im Bereich von Familie und Bildung. Wéhrend im 19. Jahrhundert und zu Be-
ginn des 20. Jahrhunderts das Prinzip der vielkdpfigen Familie Standard gewesen war,

wurden Familien mit ein oder zwei Kindern nach dem Zweiten Weltkrieg auch in

41



Schlaglichter der Vergangenheit — Historische Hintergriinde

Rheinland-Pfalz zur Norm. Wéhrend es 1961 noch 34.900 Familien mit mehr als vier
Kindern gegeben hatte, lag die Zahl dieser kinderreichen Familien 1995 nur noch bei
11.800. Zudem nahm die Zahl der Eheschlielungen ab, wahrend sich die Zahl der Schei-
dungen in Rheinland-Pfalz seit 1950 bis 2012 beinahe verdreifachte. Aufgrund der lan-
geren Ausbildungszeiten und der veranderten Lebensumsténde stieg auch in Rheinland-
Pfalz das durchschnittliche Heirats- und Renteneintrittsalter. Bis heute ist der Alltag der
Rheinland-Pfalzer folglich von dem Wertewandel und dem demographischen Wandel mit

einer ricklaufigen Reproduktionsquote geprégt (vgl. Kiftener 2012, 30; 55).

Bildungspolitik in Rheinland-Pfalz

Wie im Rest der Republik lasst sich auch in Rheinland-Pfalz nach dem Zweiten Weltkrieg
ein gesteigertes Interesse an Wissen und eine leichtere Zugénglichkeit zu Bildungsange-
boten feststellen. Kurze Zeit nach der bedingungslosen Kapitulation der deutschen Wehr-
macht trafen sich am 15. Mai 1945 die Bischofe aus Mainz, Trier, Speyer, Limburg,
Aachen und Koln, um die Wiederherstellung der Konfessionsschulen zu fordern. Diese
Schulen, in denen Heranwachsende nach religiésen Grundséatzen erzogen wurden, waren
nach der Machtergreifung Adolf Hitlers aufgeldst worden. Die franzdsische Militarregie-
rung setzte sich flir eine Entnazifizierung im schulischen Kontext ein. Am 17. September
des Jahres begannen die Schulen in dem Gebiet des heutigen Rheinland-Pfalz wieder mit
dem Unterricht und mussten einen ,,Beitrag zur Redukation, zur Umerziehung, zur De-
mokratie® leisten (Storm 2012, 633). Dabei gab es im heutigen Rheinland-Pfalz noch kein
einheitliches Schulsystem. Die Schulen und der Unterricht unterschieden sich je nach Re-
gion, da es in der Eifel oder im Pfalzerwald bereits zuvor unterschiedliche Bildungstradi-
tionen gegeben hatte. Nach Ende des Zweiten Weltkrieges stand die Regierung des neu
gegriindeten Bundeslandes vor der Herausforderung, die verschiedenen Bildungskon-
zepte der zusammengefassten Regionen einheitlich zu gestalten. Zudem sollten ebenso
die bildungspolitischen Vorstellungen der franzosischen Besatzer eingebracht werden
(vgl. Storm 2012, 638). Folglich musste die beratende Landesverfassung 1946 einen
Kompromiss erarbeiten, um das Schulsystem in dem neuen Bundesland zu vereinheitli-
chen. Aufgrund der unterschiedlichen Traditionen und Vorstellungen der Besatzer gestal-
tete sich dieses VVorhaben besonders schwierig. Themen wie die Ausbildung von Lehrern
und das Volksschulwesen Igsten eine kontroverse Debatte aus. Wahrend sich die CDU
fur die Mitwirkung der Kirche im Bildungssystem einsetzte, forderten die SPD und die

liberalen Parteien eine christliche Simultanschule, also eine Schule, an der die jeweilige
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Religion im regularen Lehrplan unterrichtet wird und die Kinder in den anderen Féachern
gemeinsam lernen. Die KPD lehnte jede Beteiligung der Kirchen in den Schulen katego-
risch ab und sprach sich fiir weltanschauliche, bekenntnisfreie Schulen aus. Die franzosi-
sche Militarregierung setzte sich schlielich dafur ein, die bildungspolitischen Anliegen
zu einem spateren Zeitpunkt zu regeln. Im Mai 1947 wurde das Kapitel zur ,,Schule, Bil-
dung und Kulturpflege* gesondert zur Verfassungsabstimmung zur Wahl gestellt. 52,4
Prozent der Wahlberechtigten entschieden sich fur den vorgelegten Artikel zur Schul-,
Bildungs- und Kulturpolitik. Ahnlich wie bei der Abstimmung zur restlichen Verfassung
des Bundeslandes hatte sich eine Mehrheit der nordlichen Bezirke fir die Vorschlage
ausgesprochen, wahrend das Gesetz in Rheinhessen und der Pfalz stark umstritten war.
Dies kann darauf zuriickgefiihrt werden, dass es dort bereits im 19. Jahrhundert Simul-
tanschulen, also Bildungseinrichtungen, die Heranwachsende unabhéngig von ihrer Reli-
gion gemeinsam unterrichteten, gegeben hatte (vgl. Storm 2012, 633).

Bis Mitte der 1950er-Jahre wurde das Bildungssystem in Rheinland-Pfalz immer
wieder stark debattiert. So forderten Rheinhessen und die Pfalz 1952 die Rekonfessiona-
lisierung des Volksschulwesens. Die Situation entspannte sich erst mit der VVerabschie-
dung des Volksschulgesetzes 1955 durch die Koalition aus CDU und FDP. Ab Mitte der
1960er-Jahre wurde in Deutschland wieder Uber die Bedeutung von Bildung fur Heran-
wachsende und fir die Gesellschaft an sich diskutiert. Diese Kontroversen fielen in
Rheinland-Pfalz mit dem Ministerprésidentenwechsel von Johann Peter Altmeier zu Hel-
mut Kohl zusammen. Ab 1970 wurden die Bekenntnisschulen in offentlicher Trager-
schaft geschlossen. Die Simultanschulen wurden auf das Grund-, Haupt- und Sonder-
schulsystem erweitert (vgl. Storm 2012, 634).

AnstoRe fir Veranderungen in Rheinland-Pfalz gab nicht nur die Debatte um die
Bekenntnis- und Simultanschulen (vgl. Storm 2012, 588), sondern auch der Deutsche
Bildungsrat, der 1965 von den Kultusministern der Lander einberufen worden war. Kul-
tusminister Bernhard VVogel setzte sich, mit der Unterstlitzung des Fraktionsvorsitzenden
und spateren Ministerpréasidenten Helmut Kohl, fir weitere Modernisierungsmalinahmen
im Bildungssystem ein. So wurden die Konfessionsschulen abgeschafft, ebenso die kon-
fessionelle, geschlechtergetrennte Lehrerbildung (vgl. KiRener 2012, 139). Zudem wurde
1966/67 die Regelschulzeit erhoht, in Rheinland-Pfalz wurde die neunjahrige Schul-
pflicht eingefiihrt. Zuvor hatten die Schiler nur acht Jahre zur Schule gehen missen (vgl.
Helbig & Nikolai 2015, 63). Das Landesgesetz von 1968 zu den Grund-, Haupt- und
Sonderschulen stellte dabei einen Meilenstein dar, da mit der Hauptschule eine neue
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Schulform entstand. Die Sonderschulen, die heute Forderschulen genannt werden, waren
ab dann kein Teil des Volksschulwesens mehr, sondern galten als eigenstandige Schul-
form (vgl. Storm 2012, 635). Diese Schulen sollten geistig und kdrperlich beeintréchtigte
Kinder fordern (vgl. Kif3ener 2012, 139).

Zudem flhrte Vogel die Realschulen flachendeckend in Rheinland-Pfalz ein (vgl.
KifRener 2012, 139). Die Anzahl der Realschulen stieg dadurch von elf Realschulen 1950
auf 74 im Jahr 1968 an. Dies lag besonders daran, dass die Realschulen sowohl fir eine
Berufsausbildung als auch fir den Hochschulzugang qualifizieren sollten. 1985 gab es in
Rheinland-Pfalz 107, 2004 117 Realschulen. Durch die Einfihrung der Realschule Plus
und die Griindung von Integrierten Gesamtschulen (IGS) als Regelschulen ab 1992 wurde
die Hauptschule schrittweise abgeschafft (vgl. Storm 2012, 635). Diese Entwicklung war
auf verschiedene Faktoren zurtickzufuhren. Durch Zuwanderung und den demographi-
schen Wandel waren seit Grindung des Bundeslandes stufenweise Reformen in der Bil-
dungspolitik notwendig. Dadurch wurde das dreigliedrige Schulsystem aufgebrochen. Da
die Hauptschule den Ruf der ,,Restschule erhalten hatte, wurden 85 Haupt- und Real-
schulen zunéchst als ,,Regionale Schulen* zusammengefasst. Ab 2007 wurde das System
der Realschule Plus eingefuhrt, welche schlielich 183 ehemalige Haupt-, 117 Realschu-
len und 84 Regionalschulen umfasste (vgl. KiBener 2012, 143).

Aber auch die Struktur der Gymnasien dnderte sich im Lauf der Jahrzehnte. Ein
Jahr nach Ende des Zweiten Weltkrieges sollte das Gymnasialwesen reformiert werden.
Dabei strebten die franzdsischen Besatzer die Reduzierung des altsprachlichen Anteils,
eine dreiklassige Forderstufe und die Einfihrung des Zentralabiturs an. Das Vorbild sollte
die franzosische Oberschule sein. Diese Forderungen konnten sie allerdings nicht durch-
setzen, das Abitur an mathematisch-naturwissenschaftlichen und neusprachlichen Gym-
nasien konnte dennoch ab 1950 abgelegt werden. Eine zentrale bildungspolitische Ent-
scheidung war die Einfihrung der Mainzer Studienstufe (MSS) im Jahr 1975, nachdem
die dreijahrige Oberstufe mit drei verpflichtenden Leistungskursen seit 1972 an dem
Mainzer Willigis-Gymnasium erprobt worden war. Diese besteht bis heute und wurde
mehrfach aktualisiert (vgl. Storm 2012, 635). Von 1973 bis 1978 war es in Rheinland-
Pfalz mdéglich, das Abitur nach zwélfeinhalb Jahren oder nach 13 Jahren abzulegen. Da-
nach fanden die Abiturpriifungen stets nach den Weihnachtsferien in der 13. Klasse statt.
Seit dem Schuljahr 2008/09 ist Rheinland-Pfalz das einzige Bundesland, dass das Abitur
nach zwolfeinhalb Jahren vergibt (vgl. Helbig & Nikolai 2015, 69).
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Die franzosischen Besatzungsméchte griindeten 1946 zudem die Mainzer Johan-
nes Gutenberg-Universitat (JGU). Im ersten Jahr nahmen ca. 2.000 Studenten ihr Studium
in Mainz auf, 2012 z&hlte die JGU etwa 36.000 Studenten. In Germersheim entstand in
der alten Festungsanlage auBerdem eine Dolmetscherhochschule, in Speyer wurde eine
Verwaltungshochschule nach franzésischem Beispiel erdffnet. Die Universitét in Mainz
wurde ferner durch das Institut fir Européische Geschichte und durch die Akademie der
Wissenschaften und der Literatur ergénzt. Diese Entwicklungen setzten sich weiter fort.
1969 wurde die Erziehungswissenschaftliche Hochschule Koblenz/Landau erdffnet,
1970/1975 kam die Doppelhochschule Trier-Kaiserslautern hinzu. Heute sind beide Uni-
versititen eigenstandige technische Hochschulen. Allerdings wurden nicht nur neue
Hochschulen gegriindet, im ganzen Bundesland entstanden weiterfiihrende Schulen, die
den Heranwachsenden Wissen nach der VVolks- bzw. Grundschule vermitteln sollten (vgl.
KilRener 2012, 31).

3.3 Vorstellung der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden und der Gemeinden
Kirchheimbolanden und Bolanden

Die Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden liegt in Rheinland-Pfalz zwischen den Stad-
ten Kaiserslautern, Worms und Mainz. Sie wurde 1971 gegriindet und ist in den Donners-
bergkreis eingegliedert (vgl. Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden 2022). Diese Ent-
wicklung geht dabei auf eine bundeslandweite Verwaltungsreform aus dem Jahr 1969
zuriick. Ziele der Reform waren vor allem, die Leistungsfahigkeit der Verwaltungen zu
verbessern, Kosten einzusparen und eine birgernahere Verwaltung gestalten zu kdnnen.
Zudem wurden kleinere Gemeinden eingemeindet, wodurch 1974 die Zahl der Gemein-
den in Rheinland-Pfalz von 2.905 auf 2.320 sank. Als Folge der Verwaltungsreform wur-
den die Landkreise Kirchheimbolanden und Rockenhausen zum Donnersbergkreis zu-
sammengefasst, der an die Kreise Alzey-Worms, Bad Kreuznach, Kusel, Kaiserslautern
und Bad Diirkheim angrenzt (vgl. Rummel, Maier & Henning 2012, 240; 241).

Die Geografie der l&ndlichen Region an der Grenze zu Rheinhessen ist hauptséch-
lich durch Wiesen, Ackerflachen, den Pfalzer Wald und dem 687 Meter hohen Donners-
berg gepréagt. Der 280 Millionen Jahre alte Vulkan ist die héchste Erhebung der Pfalz und
Siedlungsraum fir einige Gemeinden der Verbandsgemeinde (vgl. Kremb & Didier 2018,
4). Diese besteht aus insgesamt 15 Ortsgemeinden: Bennhausen, Bischheim, Bolanden,
Dannenfels, Gauersheim, llbesheim, Jakobsweiler, Kriegsfeld, Marnheim, Morsfeld,
Morschheim, Oberwiesen, Orbis, Rittersheim, Stetten und Kirchheimbolanden. Der
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Verwaltungssitz mit dem Rathaus ist in Kirchheimbolanden (vgl. Blrgerinformation Ver-
bandsgemeinde Kirchheimbolanden 2015). Auf einer Flache von ca. 147,33 km? lebten
Ende des Jahres 2014 19.220 Burger. Mit 164 Einwohnern ist Bennhausen die kleinste
Ortsgemeinde, mit 7.753 Burgern Kirchheimbolanden am grofiten (vgl. Birgerinforma-
tion Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden 2015).

Die Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden ist Gberwiegend christlich gepragt.
Dabei gehort ein Grofdteil der Birger dem evangelischen Glauben an (vgl. Zensus 2011
Religion). In Kirchheimbolanden ist der Sitz des protestantischen Dekanats Donnersberg
angesiedelt. Auch das katholische Dekanat Donnersberg hat seine Residenz in Kirch-
heimbolanden und gehért zum Bistum Speyer (vgl. Statistisches Landesamt Rheinland-
Pfalz 2019). Neben den evangelischen und katholischen Gotteshdusern in der Region gibt
es in Kirchheimbolanden auch eine Moschee, in der die Muslime aus der Verbandsge-
meinde gemeinsam am Freitagsgebet teilnehmen kénnen (vgl. Kirchheimbolanden Camii
2010). Seit die im maurisch-byzantinischen Stil erbauten Synagoge aus dem 19. Jahrhun-
dert in der Reichspogromnacht 1938 zerstort wurde, gibt es kein judisches Gotteshaus
mehr (vgl. Kremb & Didier 2018, 27).

Industrieunternehmen sind hauptséachlich in der Stadt Kirchheimbolanden ange-
siedelt. Der Anschluss der Stadt an die A63 1996, die sowohl nach Kaiserslautern als
auch zur Landeshauptstadt Mainz fiihrt, war fiir den Wirtschaftsstandort der Verbandsge-
meinde besonders wichtig (vgl. Schwarzmdiller & Garthe 1999, 225). Auch fir die zahl-
reichen Berufspendler erleichtert die Autobahnauffahrt die tagliche Fahrt aus den kleine-
ren Ortschaften zu ihren Arbeitsplatzen. Mit dem Auto kénnen Kaiserslautern innerhalb
von 20 Minuten, Mainz und Worms in 30 Minuten erreicht werden. Auch Frankfurt am
Main, Ludwigshafen am Rhein und Mannheim sind nur knapp eine Stunde von der Ver-
bandsgemeinde entfernt. Die Nahe zu den Metropolregionen Rhein-Neckar und Rhein-
Main ist ein wichtiger Faktor flr die Attraktivitat der Verbandsgemeinde (vgl. Kremb
2018, 160).

Nachdem die Bahnstrecke von Kirchheimbolanden nach Kaiserslautern im Zwei-
ten Weltkrieg zerstoért worden war, gab es zundchst keinen Eisenbahnverkehr in der Ver-
bandsgemeinde. Erst im Jahr 1999 wurde die Bahnstrecke von Kirchheimbolanden ins
rheinhessische Alzey in Betrieb genommen. Dort war dann das Umsteigen in andere Ziige
nach Worms, Bingen und Mainz mdglich (vgl. Schwarzmiller & Garthe 1999, 225).
Heute wird die Strecke vom Privatunternehmen ,,Vlexx“ befahren, die Verbindungen fih-

ren ohne Umstieg direkt nach Mainz (vgl. Vlexx 2020).
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Auch die kulturelle Landschaft der Verbandsgemeinde wird grotenteils durch
Kirchheimbolanden dominiert: Die Stadthalle an der Orangerie wurde 2013 erdéffnet und
zeigt Theaterprogramme oder Ballettauffiihrungen. Zudem bietet sie Musikern und Ko-
mddianten einen Auftrittsort (vgl. Kremb & Didier 2018, 28). Wanderwege, das Puppen-
stubenmuseum in Jakobsweiler und das ,,Museum im Stadtpalais* von Kirchheimbolan-
den schaffen Mdglichkeiten zur Freizeitgestaltung (vgl. Verbandsgemeinde Kirchheim-
bolanden 2018). In den kleineren Ortsgemeinden sorgen Vereine, wie die Freiwillige Feu-
erwehr, FulRballteams und Gesangsgruppen, fur zusatzliche Angebote. Gerade in Sachen
Freizeitgestaltung fiir Jugendliche hat die Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden jedoch
einige Defizite: Ein Freibad gibt es in der Verbandsgemeinde nicht mehr, alle Kinos und
Diskotheken wurden nach und nach geschlossen.

Die drei untersuchten Schulen befinden sich alle in der Verbandsgemeinde Kirch-
heimbolanden. Aber nicht alle Schiler leben auch in der Verbandsgemeinde. Betrachtet
man die Einzugsgebiete der weiterfiihrenden Schulen, dann lassen sich im Donnersberg-
kreis zwei Bildungsregionen feststellen. Zur Bildungsregion Ost gehoren die Verbands-
gemeinden Eisenberg, Gollheim und Kirchheimbolanden, zur Bildungsregion West zéh-
len die Verbandsgemeinden Alsenz-Obermorschel, Rockenhausen und Winnweiler. In
der Bildungsregion Ost gibt es aktuell insgesamt flinf weiterfuhrende Schulen. Dabei han-
delt es sich um zwei Realschulen plus (RS plus), eine Integrierte Gesamtschule (IGS) und
zwei Gymnasien. Eins davon befindet sich in einer privaten Tragerschaft (vgl. Schldsser,
Schuhen & Schirkmann 2016, 15). Die Schiler kommen also aus unterschiedlichen Or-

ten und Verbandsgemeinden an die Schulen in Bolanden und Kirchheimbolanden.

Kirchheimbolanden — Die ,, Kleine Residenz*
Die ehemaligen und gegenwartigen Schuler der Georg-von-Neumayer-Schule und des
Nordpfalzgymnasiums werden téglich bewusst oder unbewusst mit der Stadtgeschichte
konfrontiert, denn das Aussehen der Kleinstadt ist stellenweise stark von der VVergangen-
heit gepréagt.

Im Jahr 1368 erhielt Kirchheimbolanden das Stadtrecht verliehen. Damit ging der
Bau der Stadtmauer und die Entwicklung des Stadtwappens einher. Wéhrend die Mauer
die Bewohner einst schiitzen sollte, liefern die Uberreste des Stadtrings heute die Kulisse
fur den jahrlichen Weihnachtsmarkt. Im 18. Jahrhundert wurde ,,Kibo* durch die Firs-
tenpaare Carl August mit Frederike Wilhelmine und Carl Christian mit Karoline zur ba-

rocken Residenzstadt fir die Dynastie Nassau-Weilburg ausgebaut. Deshalb tragt
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Kirchheimbolanden bis heute den Beinamen ,,Kleine Residenz®. In dieser Phase der kul-
turellen Blite verbrachte Wolfgang Amadeus Mozart im Januar 1776 eine Woche in
Kirchheimbolanden. 1778 reiste er auf Wunsch des Furstenhofs erneut in die Kleine Re-
sidenz und spielte ein Konzert auf der Stummorgel in der Paulskirche. Der Besuch des
weltberiihmten Komponisten ist noch immer von Bedeutung fir die Stadt. Mozart-Ku-
geln werden in den Cafés verkauft und der Mozartbrunnen in der FuBgangerzone soll an
den Besuch des Osterreichers erinnern. Zudem erhielt das Instrument, auf dem er in der
Paulskirche spielte, den Beinamen ,,Mozart-Orgel, wodurch Kirchheimbolanden spéter
zu einer Station des européischen Mozartwegs wurde (vgl. Kremb & Didier 2018, 7).

Durch die nassau-weilburgische Residenz fanden im 18. Jahrhundert zahlreiche
Baumalinahmen statt, die das Stadtbild nach wie vor pragen. Die ,,Hof- und Stadtkirche®,
jetzt unter dem Namen Paulskirche bekannt, entstand im barock-klassizistischen Stil.
Wihrend das Kirchengebaude bis heute besteht, ist das Schloss hingegen nur noch teil-
weise in seiner urspringlichen Form erhalten (vgl. Kremb & Didier 2018, 15). Es wird
heute unter anderem als Seniorenheim genutzt. Im ehemaligen furstlichen Fuhrpark be-
finden sich heute die Stadtbibliothek und eine Kaffee-Rdsterei mit angeschlossenem
Café, die Orangerie des Flrsten wurde aufwendig restauriert und ist seit 2013 wieder Ort
flr kulturelle Veranstaltungen (vgl. Kremb & Didier 2018, 16; 17). Auch der Schlossgar-
ten, eine weitldufige Parkanlage, geht auf eine Idee der Flrsten zurtick und wurde im 19.
Jahrhundert als Englischer Garten umgestaltet (vgl. Kremb & Didier 2018, 18).

Aber nicht nur die barocken Wurzeln der Stadt sind bis heute durch zahlreiche
Gebdaude erkennbar. 1816 wurde die Pfalz zu einem Teil des Kdnigreichs Bayern und
Kirchheimbolanden dadurch zu einer Hauptstadt der zwolf pfélzischen Landeskomissa-
riate des Bayrischen Rheinkreises. Dies brachte weitere Verdnderungen mit sich. Der
Stadtteil Schillerhain liegt im Westen der Stadt, im Schillerjahr 1859 begann die Gestal-
tung der parkahnlichen Anlage (vgl. Faschon 1982, 25). Im spaten 19. Jahrhundert wurde
das Gebiet weiter zu einem Naherholungsgebiet ausgebaut, wodurch Kirchheimbolanden
wahrend der Zeit der Reformbewegung zu einem Luftkurort wurde (vgl. Kremb & Didier
2018, 23, 24). Somit wuchs die Stadt weiter und erhielt 1874 einen Bahnanschluss. Einige
der Gebdude aus der bayrischen Zeit werden nach wie vor genutzt: der erste Bahnhof ist
mittlerweile ein Restaurant, das bayerische Amtsgericht aus dem 19. Jahrhundert ist heute
das Finanzamt, in dem ehemaligen Rentenamt befindet sich die Polizeidienststelle und
das Bezirksamt wird heute von der Lebenshilfe genutzt (vgl. Kremb & Didier 2018, 25).
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Aber auch bauliche MaRnahmen im vergangenen Jahrhundert gestalteten die
kleine Residenz. Wahrend die Bundesrepublik Deutschland ab 1967 erstmals ein Minus-
wachstum verzeichnete und das Wirtschaftswunder damit beendet schien, begann der
wirtschaftliche Aufschwung in Kirchheimbolanden erst Mitte der 1960er-Jahre. Zu Be-
ginn des Jahrzehnts gab es in Kirchheimbolanden nur wenige industrielle Standorte. Die
Schuhfabrik Steitz Secura war mit 191 Angestellten der Hauptarbeitgeber der Region,
danach folgten die Basalt AG mit 102 und eine Mihle mit 47 Beschéaftigten. Neun weitere
Betriebe z&hlten zwischen funf und 26 Mitarbeiter. All diese Betriebe waren tber die
gesamte Flache Kirchheimbolandens verteilt, ein Gewerbegebiet gab es Anfang der
1960er noch nicht (vgl. Kremb 2018, 149). Dies dnderte sich jedoch wenig spater, nach-
dem im Sidteil der Stadt ein 18.000 Quadratmeter groRes Geldnde von der Maschinen-
fabrik Kiihnle, Kopp und Kausch (KKK) als Zweigstelle ausgebaut wurde (vgl. ebd. 150).
Danach entstand ein zusatzliches Gewerbegebiet an der Morschheimerstralle, dort siedel-
ten sich Firmen wie Femeg (Feinmechanik und Gerétebau), Holl (Herstellung von Tuben)
oder Ballotini (Mikroglasperlen) an (vgl. Kremb 2018, 151).

Ostlich des Rathauses entstand ab 1970 ein neues Stadtviertel mit Bankfilialen,
Arztpraxen, einem Hotel, Restaurants und Einkaufsmdglichkeiten. Zudem entwickelten
sich weitere Fabrikanlagen am Stadtrand (vgl. Kremb & Didier 2018, 36; 37). Vergleicht
man die Einnahmen der Gewerbesteuer, wird der Ausbau von Kirchheimbolanden zum
wirtschaftsstarksten Standort der Verbandsgemeinde deutlich: 1960 betrugen die Einnah-
men 350.000 DM, zehn Jahre spater waren sie 1970 bereits auf 780.000 DM gestiegen
und nur vier Jahre danach erhéhten sich die Gewerbesteuer-Einnahmen auf knapp 1,9
Millionen DM. Heute ist die Autobahn ein wichtiger Aspekt fiir das wirtschaftliche
Wachstum, den Zuzug und die Entstehung neuer Arbeitsplatze. Die Gewerbegebiete, die
ab Mitte der 1960er-Jahre entstanden, waren kontinuierlich weiter ausgebaut worden,
weshalb auch immer mehr Arbeitskréfte bendtigt wurden. Laut Angaben des Statistischen
Landesamts gab es 2017 in Kirchheimbolanden 3.000 industrielle Arbeitsplatze. Borg
Warner ist das Nachfolgerunternehmen der KKK und mit 1.600 Mitarbeitern nach wie
vor der groRte Arbeitgeber Kirchheimbolandens, danach folgt Steitz Secura mit 200 und
Femeg mit 140 Bediensteten. Im Dienstleistungssektor und im Gewerbe gibt es zusatzlich
2.000 weitere Arbeitsplatze in der Gemeinde (vgl. Kremb 2018, 157).

Wie bereits angesprochen, ist Kirchheimbolanden noch immer der kulturelle Mit-
telpunkt der Verbandsgemeinde. Die Aula des Nordpfalzgymnasiums wurde bereits mit
der Intention gebaut, dass dort nicht nur schulische Veranstaltungen stattfinden sollen.
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Seit Er6ffnung der Schule werden dort Theaterstiicke und Konzerte aufgefiihrt. Zudem
finden seit 2013 zahlreiche Veranstaltungen in der ,,Stadthalle an der Orangerie® statt. In
der Orangerie selbst prisentiert der ,,Kunstverein Donnersbergkreis* Werke regionaler
Kunstler. 2015 eroffnete das ,,Ramon-Chormann-Theater*. Mit den Veranstaltungen im
,Kultursommer* und dem ,,Kulturwinter* wird ein breites Spektrum in vielen kiinstleri-
schen Bereichen abgedeckt (vgl. Kremb & Didier 2018, 28; 29; 33). Das ,,Museum im
Stadtpalais®, das frither schlicht Heimatmuseum hief3, prasentiert Exponate rund um die
Stadtgeschichte. Die Dauerausstellung, die auch die Geschichte der Verbandsgemeinde
umreifdt, wird durch wechselnde Sonderausstellungen und Vortragsabende erganzt (vgl.
Kremb & Didier 2018, 30). Besonders interessant fur Schiler waren und sind die Feste
in Kirchheimbolanden. Seit 1951 findet das Residenzfest jahrlich in der Altstadt, dem
Schlossgarten und rund um den Herrengarten statt. Die dreitdgige Veranstaltung ist ein
Hohepunkt im Veranstaltungskalender der Stadt und bringt Jung und Alt zusammen. Die
,Kerchemer Bierwoche* findet alle zwei Jahre statt (vgl. Kremb & Didier 2018, 38).
Auch der ,,Christkindelmarkt*“ am zweiten Wochenende im Dezember und die Fa-
schingsveranstaltungen sind wichtige Termine im stédtischen Kalender. Seit Ende der
1940er-Jahre wird eine vierstindige Prunksitzung veranstaltet, hinzu kommen Auftritte
fir Kinder, Jugendliche oder Senioren (vgl. Kremb & Didier 2018, 40; 41). Trotz der
zahlreichen Entwicklungen seit Ende des Zweiten Weltkriegs steht Kirchheimbolanden
vor den Herausforderungen der Zukunft. Besonders fiir Jugendliche gibt es heute nur we-
nige Freizeitangebote. Wahrend es bis Ende der 1980er-Jahre mehrere Diskotheken und
Kinos in der Stadt gab, missen die Heranwachsenden heute nach Mainz, Kaiserslautern,

Alzey oder Worms fahren.

Bolanden — Eine beschauliche Gemeinde unweit von ,, Kibo *

Nur wenige Kilometer von Kirchheimbolanden entfernt liegt Bolanden. Der Namen des
Ortes war préagend fur die nahgelegene Stadt. Im 12. Jahrhundert siedelten sich die Be-
wohner rund um die Burg ,,Altbolanden‘ und das heutige ,,Kloster Hane* an. Der Standort
des Klosters war vom Erbauer der Burg Falkenstein 1129 ausgewahlt worden (vgl. Lucae
1958, 115). Das Dorf selbst wurde 1333 erstmals urkundlich erwéhnt. Die Gemeinde ge-
horte zundchst zur Kurpfalz, im frihen 18. Jahrhundert fiel der Ort jedoch an Nassau-
Weilburg, bevor die Gemeinde im friihen 19. Jahrhundert wieder an das Konigreich Bay-
ern ging. Bolanden wurde sowohl im 30-jahrigen Krieg wie auch im Pfalzischen Erbfol-
gekrieg fast vollstandig zerstort, deshalb ist die einstige Wasserburg kaum noch zu
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erkennen. Das Kloster hingegen wurde seit 1977 aufwendig renoviert und ist heute ein
Veranstaltungsort fir Ausstellungen und Konzerte.

Heute setzt sich Bolanden aus den Ortsteilen Bolanderhof und Weierhof zusam-
men (vgl. Hellriegel 1958, 112). Die Anzahl der Einwohner ist seit 1925 steigend. 1.347
Menschen lebten damals in Bolanden, nach dem Zweiten Weltkrieg war die Zahl 1958
auf 1.360 Bewohner nur leicht gestiegen (vgl. Lucae 1958, 115). Ende des Jahres 2016
lebten 2.499 Einwohner in dem Ort (vgl. Statistisches Bundesamt 2016).

In der Gemeinde gibt es zwei Kindertagesstétten und die Grundschule ,,Bolanden-
Dannenfels, die Grundschule ist also auf zwei Standorte in der Verbandsgemeinde auf-
geteilt. In Bolanden werden dabei die Grundschuler vom Bolanderhof und dem Weierhof
beschult, an dem anderen Standort gehen die Kinder aus Jakobsweiler, Bennhausen und
Dannenfels zur Schule (vgl. Ortsgemeinde Bolanden 2019). Das private Gymnasium
Weierhof ist eine staatlich anerkannte Privatschule mit einem angeschlossenen Internat.
Das Einzugsgebiet der Schule umfasst den gesamten Donnersbergkreis: ,,Eine Besonder-
heit ist das groRe, griine AuRengeldnde, welches den Schiilerinnen und Schulern viele
Aufenthalts-, Lern- und Spielmdoglichkeiten er6ffnet (Schldsser, Schuhen, Schirkmann
2016, 23).

Verschiedene Vereine gestalten das Gemeindeleben, so gibt es in Bolanden einen
Landfrauenverein, die Freiwillige Feuerwehr, Kerweborsch, einen Musikverein, einen
Tennisclub, eine Trachtengruppe oder den TuS Bolanden. Im Theater ,,Blaues Haus* fin-
den Konzerte, Lesungen und Auffiihrungen statt, die ,,Werner-von-Bolanden-Halle* ist
nicht nur eine Sporthalle, sondern wird auch fir Feste genutzt. Seit einigen Jahren veran-
stalten die Abiturienten vom Weierhof und Nordpfalzgymnasium dort ihre Abiturbélle.
Zum Einkaufen oder zum Schwimmen mussen die Bolander allerdings nach Kirchheim-
bolanden fahren, Lebensmittel und Drogerieartikel gibt es in der Ortschaft nicht (vgl.
Ortsgemeinde Bolanden 2019).

Es kann bereits festgehalten werden, dass die Interviewteilnehmer in Zeiten eines
groRen politischen, kulturellen und gesellschaftlichen Wandels aufgewachsen sind. Jeder
einzelne Geburtenjahrgang stand vor neuen Herausforderungen und Maglichkeiten. Die
Gesprachspartner wurden zu einer Zeit geboren, in der nicht nur Deutschland, sondern
auch die Welt in Ost und West geteilt gewesen ist. Durch Individualisierungs- und Séku-
larisierungsprozesse hatten sie andere Herausforderungen und Chancen als ihre Eltern
oder Groleltern. Der Zugang zu Bildungsangeboten war fir sie leichter als fur die
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vorherigen Generationen. Jeder Befragte wuchs unter demokratischen Bedingungen auf,
keiner hat die Schrecken des Zweiten Weltkriegs erlebt. Durch medizinische Fortschritte
stieg fur sie die Lebenserwartung und auch der Zugang zu einer besseren Bildung wurde
moglich — selbst im l&ndlichen Gebiet um den Donnersberg. Wahrend die alteren Befrag-
ten noch die Mdglichkeiten hatten, in Kirchheimbolanden in die Disco oder ins Kino zu
gehen, gab es diese Chancen fir jingere Interviewpartner nicht mehr. Trotz der Abhén-
gigkeit von motorisierten Verkehrsmitteln ist die Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden

flr die Interviewpartner nach wie vor ein attraktiver Wohnort.

4 Empirisches Vorgehen

Das Anliegen dieser Arbeit ist es, sich mit dem Schulalltag in und um Kirchheimbolanden
qualitativ-hermeneutisch auseinanderzusetzen und herauszufinden, welche Funktion das
Erzahlen tber die Schulzeit im Erwachsenenalter hat. Der geografische und zeitliche Un-
tersuchungsraum ist auf den Donnersbergkreis und die Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg
bis vier Jahre nach der Jahrtausendwende eingegrenzt.

Um den Alltag von Menschen beschreiben, deuten und verstehen zu kénnen, wer-
den zundchst empirisch auswertbare Informationen bendétigt. Daftr wurden im Zeitraum
von Mérz 2018 bis September 2019 Daten mit Hilfe verschiedener Methoden erhoben.
Die Untersuchung eben jenes Feldes erfolgte dabei durch teilnehmende Beobachtungen,
kurzen bewegten Interviews im Feld und 13 langeren leitfadenorientierten Interviews.
Zusatzlich wurde passende Literatur aus unterschiedlichen Fachern recherchiert, Fotogra-
fien wurden ausgewertet und archivalische Quellen analysiert. Auf den folgenden Seiten
soll nun naher auf die empirische Vorgehensweise eingegangen werden, bevor schlielich

die 13 Gesprachspartner vorgestellt und die Interviewsituationen beschrieben werden.

4.1 Methodische Herangehensweise

Wahrend sich die vorangegangenen Kapitel mit theoretischen Grundlagen beschéftigt ha-
ben, soll nun mein methodisches VVorgehen offengelegt werden. Dafr ist es allerdings
unerlésslich zuriickzublicken und kurz auf die jingere Geschichte der VVolkskunde einzu-
gehen. SchlieBlich hat sich die Arbeitsweise der VVolkskundler in der zweiten Hélfte des
20. Jahrhunderts stark verandert. Nach dem Zweiten Weltkrieg orientierte sich das Fach
mehr und mehr an anderen Sozialwissenschaften, weshalb empirische Forschungsmetho-
den immer bedeutsamer wurden. Wahrend zuvor haufig mit dem Gewaéhrsleuteverfahren

gearbeitet und dies von Soziologen stark kritisiert wurde, setzten sich im Anschluss neue
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qualitative Methoden der Feldforschung durch. Diese Verfahren sollten quantifizierenden
Arbeitsweisen entgegenwirken. Neben der teilnehmenden Beobachtung wurde die oral
history fir die Volkskundler interessanter. Die bio- oder autobiographischen Dokumente
und Zeugnisse wurden genutzt, um die erzahlte Alltagsgeschichte wissenschaftlich aus-
wertbar zu machen. Die subjektiven Daten konnten dabei durch verschiedene Interview-
formen erhoben werden. Dazu kdnnen beispielhaft das narrative, biographische oder leit-
fadenorientierte Interview gezéhlt werden (vgl. Weber-Kellermann u.a. 2003, 160).
Grund fir diese Hinwendung zur selbsterlebten, erzdhlenden Geschichte war ein Diskurs-
wechsel der Geistes- und Kulturwissenschaften in den 1970er-Jahren. Viele verschiedene
Facher 6ffneten sich zu diesem Zeitpunkt fur die Alltags- und Sozialgeschichte. Mentali-
tatsgeschichte und Mikrostudien wurden im Zug der nouvelle histoire der Annales-Schule
immer wichtiger. Private Erinnerungen, Gedanken und Meinungen von Zeitzeugen stan-
den dadurch der klassischen Geschichte in ihrem urspringlichen Sinn gegendber. Fur
Forschende waren nicht mehr nur Daten und Fakten zu historischen Ereignissen von Be-
deutung. Vielmehr wurde auch der Alltag gewohnlicher Menschen, ohne staatstragende
Entscheidungsgewalt, in die Geschichtsforschung miteinbezogen (vgl. Roth 2012, 12).
Diese Untersuchung versteht sich folglich als Mikrostudie, an deren Fragestellung sich
auch die Methodik orientierte (vgl. Bischoff, Leimgruber, Oehme-Jingling 2014, 9;11).

Selbstthematisierung — Subjektivitat muss keine Schwache in der volkskundlichen For-
schung sein

Durch die Writing-Culture-Debatte der 1970er-Jahre wurden in den geisteswissenschaft-
lichen Fachern neue ethnographische Darstellungsmdglichkeiten diskutiert, die beispiels-
weise neue Schreibformen oder die Selbstthematisierung forderten (vgl. Massmunster
2014, 525). Absicht dieser Entwicklungen war es, die vermeintliche Objektivitat und Au-
toritat der Forschenden zu hinterfragen und dadurch fur das Subjektive in der Wissen-
schaft zu sensibilisieren. Somit wurde es schlieRlich mdglich, die Beziehung des Wissen-
schaftlers zum Forschungsfeld nachvollziehbar zu machen und als Moment des Verstand-
nisses zu nutzen. Ich selbst bin in einem kleinen Ort in der Verbandsgemeinde Kirch-
heimbolanden aufgewachsen und im Nordpfalzgymnasium zur Schule gegangen. Ge-
meinsam mit Schulern der heutigen Georg-von-Neumayer-Schule und des Weierhofs bin
ich morgens im Bus zur Schule gefahren, habe den Konfirmationsunterricht und den
Tanzkurs besucht oder war mit ihnen im FulRballverein aktiv. Da ich mich in meiner Un-

tersuchung mit meiner Heimatregion beschéftige, konnte man mir zu grof3e N&he und
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Befangenheit vorwerfen. Allerdings habe ich den Vorteil, dass ich mich in dem For-
schungsfeld bereits auskenne und mich nicht miihsam einarbeiten muss. Ich kenne die
Orte, aus denen die Interviewpartner stammen, und bin mit der Geschichte der Verbands-
gemeinde und der drei Schulen vertraut. Der Zugang zu dem Thema und den Inter-
viewpartnern fiel mir dadurch sicherlich leichter als einem AuRenstehenden. Methoden
wie die teilnehmende Beobachtung oder leitfadenorientierte Interviews zeichnen sich
durch die Kommunikation und Interaktion mit Personen aus. Als Wissenschaftlerin, die
in der gleichen Gegend groRgeworden ist, fiel mir das Gespréch mit den Interviewpart-
nern leicht, weil wir sofort auf Gemeinsamkeiten Bezug nehmen konnten. Durch diese
Verbindung war es nicht schwer, auf die Gesprachspartner zuzugehen. Zudem hatte ich
den Eindruck, dass es fir die Interviewpartner angenehm war, dass sie bestimmtes Wissen
voraussetzen und sich so leichter 6ffnen konnten. Gleichzeitig war es mir aber auch wich-
tig, einen gewissen zeitlichen Abstand zu der Schulzeit der Akteure zu haben, um mich
nicht zu stark von meinen eigenen Erinnerungen an die Zeit auf dem NPG beeinflussen
zu lassen. Viele der befragten Personen schlossen ihre Schulzeit ab, bevor ich geboren
wurde. Die jlngsten Interviewpartner machten 2004 ihren Abschluss, zu diesem Zeit-
punkt besuchte ich noch die Grundschule.

Die 13 befragten Akteure sind die Experten ihres eigenen Alltags und ich war stets
auf ihre Mitarbeit und Hilfe angewiesen. Um sie und ihre Meinungen besser verstehen zu
kdnnen, war es wahrend des gesamten Forschungsprozesses wichtig, meine eigene Rolle,
mein Handeln und mein Auftreten — kurz meinen Habitus — zu reflektieren und mir meiner
eigenen Rolle im Feld bewusst zu werden. Denn wahrend des Forschungsprozesses wird
man haufig mit speziellen Machtverhéltnissen konfrontiert. N&dhe und Distanz zu den Akt-
euren beeinflussen den Forschungsprozess nicht nur, vielmehr sind sie ausschlaggebend
flr die Ergiebigkeit der Datenerhebung und somit verantwortlich fur die spateren Ergeb-
nisse (vgl. Dobeneck & Zinn-Thomas 2014, 86). Teilweise verliefen die Interviews bei-
nahe freundschaftlich, man unterhielt sich entspannt am Esstisch, blatterte durch die Fo-
toalben und lachte gemeinsam (ber lustige Schnappschiisse. Andere Interviews waren
starker durch Statusunterschiede gekennzeichnet. Auf diese Ungleichheiten im For-
schungsprozess war ich von Beginn an eingestellt, denn als Studentin sind gesellschaftli-
che, finanzielle oder auch geschlechtsspezifische Unterschiede etwa zu einem Rentner,
der sein Leben lang gearbeitet, eine Familie gegriindet und ein Eigenheim gebaut hat,
vorprogrammiert. Auch diese Unterschiede wirken sich auf den Interviewverlauf aus.

Dadurch, dass ich in der Region aufgewachsen und selbst zur Schule gegangen bin,
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zeigten sich die Interviewpartner meinem Forschungsanliegen gegeniber offen. Die ge-
meinsame Heimat suggerierte eine gewisse Né&he. Zudem hatten einige Befragte meine
Artikel aus der Donnersberger Rundschau, einem Lokalteil der Tageszeitung ,,Die Rhein-
pfalz®, gelesen, flr die ich gelegentlich schrieb. Mehrere Interviewpartner kannten
dadurch meinen Arbeitsstil und wussten, dass ich vertrauensvoll mit ihren Geschichten
arbeiten wirde. Durch den gemeinsamen lokalen Hintergrund setzten die Gespréachs-
partner darauf, dass ich ihre Erinnerungen, ihre Schulen und ihre Heimat nicht in einem
schlechten Licht darstellen wirde. Solche Punkte lassen sich als Schwéche interpretiert,
kdnnen aber auch als Chance gesehen werden.

Wahrend meiner Forschung habe ich ferner an verschiedenen Schulveranstaltun-
gen teilgenommen. Diese szenischen Beschreibungen sollten Teil meiner Arbeit werden,
um Stimmungen und Emotionen einzufangen und die Situationen als Re-Inszenierungen
fiir die Leser zu veranschaulichen. Fiir die wissenschaftliche Transparenz ist das ,,teilneh-
mende Ich als Datenerhebungsinstrument™ von gro3er Bedeutung. Das Verhiltnis zu den
einzelnen Akteuren sollte dabei angesprochen werden, ebenso wie das methodische Vor-
gehen selbst und die Theorien und Konzepte, auf die ich mich in den Situationen gestutzt
habe (vgl. Massmunster 2014, 533). Meine eigenen, subjektiven Erfahrungen fungieren
somit ebenso als Datenmaterial wie die leitfadengestutzten Interviews oder die Analyse
der mitgebrachten Fotos. Eigene Erlebnisse kdnnen durch teilnehmende Beobachtungen
zu verwendbaren Daten werden. Diese kdnnen allerdings nicht ausgewertet werden, wenn
man sich selbst nicht thematisiert. Dabei ist es wichtig, dass es bei der Selbstthematisie-
rung niemals direkt um sich selbst geht, vielmehr soll der eigene Erkenntnisweg den Le-
sern die beschriebenen Situationen oder Interviewaussagen verstandlicher machen.
Meine eigene Position und Meinung zu einer Aussage oder einer Handlung sind jedoch
nicht relevant (vgl. Massminster 2014, 531; 532). Bei der Verwendung des Ichs mdchte
ich mich also keinesfalls narzisstisch darstellen: ,,Sich selbst in den Text zu schreiben,
heil3t auch, dass der Text sich selbst problematisieren kann‘ (Massmiinster 2014, 536).

Vorab lasst sich also sagen, dass Subjektivitat in der Kulturanthropologie nicht
unbedingt eine Schwache darstellen muss. Durch die Selbstthematisierung soll diese Sub-
jektivitit greifbar gemacht werden: ,,Sich selbst in einen Text zu schreiben, erlaubt, nicht
die Wahrheit, sondern bestenfalls Wahrheiten entstehen zu lassen* (Massmiinster 2014,

537).
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Feldforschung — Drei Schulen in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden als For-
schungsfeld
Entscheidet man sich fiir eine Feldforschung, muss man sich im Klaren sein, dass man
die untersuchte Gruppe niemals in ihrer Totalitat darstellen kann. Denn h&ufig hat man
nur Zugang zu bestimmten Bereichen des Alltags und lernt die anderen Gesichtspunkte
des Lebens nicht kennen. Dies wird schon dadurch deutlich, dass man sich auf bestimmte
Termine beschrankt. Die Feldforschung nach Vereinbarung wird unter dem Begriff
»anthropology by appointment zusammengefasst (vgl. Cohn 2014, 74). Auch ich richtete
mich bei meinen Feldaufenthalten nach speziellen Terminen, die mir besonders relevant
und interessant erschienen, um Netzwerke zu knipfen und Informationen zu sammeln.
Meine Feldforschung startete im Méarz 2018 mit dem Besuch der Abiturfeier in
der Aula des NPGs. Ich hatte mich freiwillig bei der Lokalzeitung gemeldet, um einen
Artikel Uber den Ablauf der Feier zu schreiben. Gleichzeitig wollte ich erste Kontakte fur
meine Doktorarbeit kniipfen. Meine Gedanken hielt ich zunéchst stichpunktartig in einem
Notizbuch fest, im Anschluss an die Veranstaltung formulierte ich einen Text in meinem
Feldtagebuch: ,,Am friihen Nachmittag des 17. Mérz 2018 war das Foyer des Nordpfalz-
gymnasiums gut gefillt. Eine Stunde vor Beginn der offiziellen Abschlussfeier der Abi-
turienten standen zahlreiche Eltern, GroReltern, Freunde und andere Verwandte im Flur
der Schule, tranken gemeinsam Sekt und stieRen immer wieder auf den Erfolg des Abi-
turjahrgangs an. Fir einige Familien war dies nicht die erste Abiturfeier im NPG, wie ich
bei kurzen informellen Gespréchen erfuhr. In manchen Familien hatte bereits ein dlteres
Geschwisterkind die Schule erfolgreich besucht, in anderen hatten sogar die Eltern bereits
das Abitur auf dem Nordpfalzgymnasium gemacht. So schien es auch nicht verwunder-
lich, dass sowohl Eltern als auch Schuiler vor der Feier noch den Kontakt zu Lehrern der
Schule suchten, in Erinnerungen schwelgten oder das Programm des Tages besprachen.
Gegen 15 Uhr wurde es plotzlich ganz ruhig in der Aula des Nordpfalzgymnasiums. Alle
Platze waren besetzt, einige Besucher hatten sich sogar auf den Treppenstufen niederge-
lassen, um die Abiturfeiern des Abschlussjahrgangs verfolgen zu kdnnen. Das Licht in
der Aula war zuvor geldscht worden, lediglich zwei helle Scheinwerfer waren auf die
Biihne gerichtet. Die Aufregung der Eltern war deutlich splrbar, ebenso wie die positive
Spannung, wann ihre Kinder wohl als frischgebackene Abiturienten in feinen Abendklei-
dern und Anziigen auf die Buhne treten wiirden. Die Musik begann und auf einer riesigen
weilRen Leinwand waren die Kinderfotos der ersten Abiturienten zu sehen. Die feierliche
Abiturfeier des Nordpfalzgymnasiums hatte begonnen‘ (Feldtagebuch 18.03.2018).
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Diese Beobachtungen — wie oben beschrieben — bilden einen Teil des Bereichs,
mit dem ich mich wahrend meiner Untersuchung beschéftigt habe. Die Feldforschung
ermoglicht eine qualitativ-empirische Betrachtung der Lebensumsténde der untersuchten
Gruppen (vgl. Cohn 2014, 75). Unter einem Feld kann einerseits ein realer oder virtueller
Ort verstanden werden. In diesem Fall war der Ort meiner Feldforschung das Schulge-
baude des Nordpfalzgymnasiums. Andererseits kann mit einem Feld auch ein nicht greif-
bares Gebilde gemeint sein, das sich aus den Diskursen, Objekten und Handlungen ver-
schiedener Akteure zusammensetzt und immer wieder verandert. Dabei muss kein kon-
kreter Ort im Mittelpunkt der Forschung stehen, vielmehr geht es um ein Netzwerk aus
Beziehungen (vgl. Gajek 2014, 53). Durch die raumliche Verortung dieser Doktorarbeit
in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden kdnnen die heutige Georg-von-Neumayer-
Schule, das Privatgymnasium Weierhof und das Nordpfalzgymnasium als reale Orte der
Feldforschung gesehen werden. Ferner kann es sich auch um ein imaginares Feld handeln,
das nicht wirklich greifbar ist. Die Erinnerungen an die Schulzeit, in die ich mit den Ge-
sprachspartnern eintauchen durfte, bilden ebenfalls einen Teil des Forschungsfeldes, auch
wenn keiner von uns in die Vergangenheit zurlickreisen und die Schulen in den 1960er-,
70er- oder 80er-Jahren betreten kann.

Da die Feldforschung haufig mit dem Erforschen fremder Kulturen und Volker
assoziiert wird, wurde sie deshalb auch viele Jahre mit einem langeren, stationdren Auf-
enthalt im Feld selbst verbunden. Mittlerweile ist es jedoch so, dass die Kulturanthropo-
logie mit Konzepten wie ,,multisited ethnography* arbeitet, die auf eine mobile For-
schung an unterschiedlichen Orten abzielt. Lange Feldaufenthalte kénnen mittlerweile
durch mehrere, knappe Aufenthalte ersetzt werden. Der Forscher pendelt folglich zwi-
schen seinem Wohnort und dem Forschungsfeld (vgl. Cohn 2014, 74). Auch bei mir wa-
ren die Feldaufenthalte oftmals von kurzer Dauer. Da meine Familie in der Verbandsge-
meinde Kirchheimbolanden lebt, konnte ich im Gastezimmer schlafen, wenn ich bei-
spielsweise mit den Gesprachspartnern Interviewtermine vereinbart hatte. Wenn es An-
lasse in den Schulen gab, die ich besuchen wollte, habe ich bis zu eine Woche in der
Region verbracht. Den Rest der Zeit habe ich in Mainz, Recklinghausen und Weiterstadt
gelebt und gearbeitet. Fir die Feldaufenthalte bin ich folglich mit dem Zug oder dem
Auto nach Kirchheimbolanden gependelt. So war es auch am Tag meiner ersten teilneh-
menden Beobachtung beim Abiturball des Nordpfalzgymnasiums 2018.

Der Besuch der Abiturfeier sollte der Beginn meiner Forschungen zu dieser Dok-
torarbeit werden. Ich wollte erste Eindriicke sammeln, konkrete Handlungen beobachten
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und Fragen fur meine leitfadengestitzten Interviews entwickeln. Ein zentraler Aspekt der
Feldforschung ist es, sich zunédchst offen flr alle Phanomene des Feldes zu zeigen (vgl.
Gajek 2014, 15), weshalb ich mir zahlreiche Notizen zum Ablauf des Tages machte. Zu-
dem wollte ich den Kontakt zu den ,,Gold-Abiturienten® suchen, um erste Inter-
viewpartner gewinnen zu kdnnen. Leider waren bei der Veranstaltung keine Ehemaligen
anwesend, die 50 Jahre zuvor ihr Abiturzeugnis iiberreicht bekommen hatten. ,,Die Gold-
Abiturienten haben heute Mittag eine Fuhrung durch Kirchheimbolanden und die Schule
gemacht®, erkldrte mir mein ehemaliger Deutschlehrer: ,,Deshalb sind sie in diesem Jahr
nicht bei der offiziellen Abiturfeier dabei. Sie wollen jetzt in Ruhe ihr Wiedersehen fei-
ern.“ Als ich ihm von meinem Forschungsanliegen berichtete, zeigte er sich interessiert.
Der erste Schritt fir meine Arbeit, die immer wieder durch Aufenthalte im Feld gepréagt
war, schien somit gemacht.

Ester Gajek beschreibt die Feldforschung in threm Artikel ,,Lernen vom Feld* als
stetigen Prozess, in dem die Datenerhebung und Analyse miteinander verbunden sind.
Dabei soll das Feld selbst neue Themen aufzeigen, durch Fehler knne man vom Feld
lernen und so sein Arbeitsverhalten angleichen (vgl. Gajek 2014, 55). Davon konnte ich
mich an jenem Abend 2018 selbst liberzeugen. Vor der eigentlichen Veranstaltung ging
es mir gut, ich war glucklich in meiner alten Schule zu sein, einige bekannte Gesichter zu
sehen und mich mit ehemaligen Lehrern zu unterhalten. Dass mein Deutschlehrer so po-
sitiv auf meine Idee flr diese Untersuchung reagiert hatte, stimmte mich zuversichtlich,
dass ich mein Projekt umsetzen konnte. Aber dann begann die festliche Veranstaltung in
der Aula. Wahrend ich anfangs noch aufmerksam alles mitschrieb, um die wichtigsten
Punkte fur mein Feldtagebuch zusammenzufassen, kdmpfte ich nach der ersten Rede ei-
nes Lehrers mit den Tréanen. Ich salt in einer Reihe mit der Gromutter einer Abiturientin,
beide hatte ich flr meine Bachelorarbeit interviewt. Vielleicht ging meine Emotionalitat
darauf zurtck, dass ich sie und ihre Enkelin kenne und mich in die besondere Situation
hineinversetzen konnte. Vielleicht lag es auch daran, dass mich der Ablauf und die Um-
gebung an meinen eigenen Abschluss erinnerte, der fiinf Jahre zuvor in derselben Schule
gefeiert worden war. Oder lag es daran, dass der Redner von der ungewissen Zukunft
gesprochen hatte und mich dies an die eigene Lage nach dem Masterabschluss in Kultur-
anthropologie/Volkskunde denken liel3? Ich konnte einige Tranen der Riihrung nicht zu-
rickhalten. Dies lieB mich an meiner gewéhlten Methode zweifeln: War es sinnvoll sich
tatsachlich mit der eigenen Schule auseinanderzusetzen? Ist es ein Fehler gewesen zu der

Abiturfeier zu kommen? Wére es Uberhaupt nutzlich, die Abschlussfeiern der anderen
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Schulen zu besuchen? Oder ware es nicht besser an anderen Veranstaltungen — wie dem
,Tag der offenen Tiir‘, dem Jahreskonzert oder den Theaterauffithrungen — teilzunehmen?
Zunachst kam ich zu dem Schluss, keine Abschlussveranstaltungen der drei Schulen mehr

besuchen zu wollen.

Teilnehmende Beobachtung als Forschungsmethode

Teil der Feldforschung in den Schulen war die teilnehmende Beobachtung als konkrete
Forschungsmethode. Bei der teilnehmenden Beobachtung befindet sich der Forschende
im Feld und interagiert direkt mit den Akteuren, die er untersucht. Dabei ist die Anwe-
senheit des Wissenschaftlers am Forschungsort eine Voraussetzung, um die empirischen
Daten durch seine Beobachtungen erheben zu kdnnen. Die Begriffe Feldforschung und
teilnehmende Beobachtung werden haufig synonym verwendet. Um sie klar voneinander
differenzieren zu kdnnen, wurden die beiden Abschnitte zum Feld an sich und der teil-
nehmenden Beobachtung auch optisch voneinander abgegrenzt, denn bei der bei letzte-
rem handelt es sich um eine Methode der Feldforschung, bei der man erste Einblicke in
den Themenbereich erhalten kann (vgl. Cohn 2014, 72). Als Begriinder der teilnehmen-
den Beobachtung gilt der Ethnologe Bronislaw Malinowski (1884-1942). In seinem
Werk ,,Argonauts of the Western Pacific* aus dem Jahr 1922 beschrieb er jedoch die
wichtige Rolle eines Aufenthalts vor Ort, was fur einen Meilenstein in der Ethnologie
sorgte. Auch in der Soziologie hat die teilnehmende Beobachtung eine fast hundertjéhrige
Tradition, denn die Wissenschaftler der Chicagoer Schule nutzten die Methode zur Erfor-
schung der Stadtsoziologie bereits seit den 1920er-Jahren (vgl. Cohn 2014, 73). Die teil-
nehmende Beobachtung eignet sich besonders, um sich mit den Handlungen, Verhaltens-
weisen und alltdglichen Praktiken von Menschen zu beschéftigen, eine detaillierte Innen-
sicht der untersuchten Personen erhalt man jedoch nicht (vgl. Cohn 2014, 73). Deshalb
bietet sich auch immer eine Kombination mit anderen Methoden an, wie beispielsweise
dem bewegten Interview im Feld. Bei der teilnehmenden Beobachtung handelt es sich um
eine anpassungsfahige und induktive Methode, die vom Forscher selbst und dem Be-
forschten abhéngig ist. Im ersten Stadium der Forschung ist es somit notwendig, einen
Zugang zum Feld zu finden (vgl. Cohn 2014, 76). Mein Einstieg in das Thema begann,
wie oben beschrieben, mit dem Besuch der Abiturfeier des Nordpfalzgymnasiums. Auch
wenn ich nach der offiziellen Veranstaltung stark an der gewahlten Methode zweifelte,
setzte ich an dem Abend die Uberblickrecherche fort. Mit einigen Freunden aus meiner
Heimat hatte ich mich fir die Abiturfeier in der Werner-von-Bolanden-Halle verabredet.
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Am Morgen nach der Feier, die ich gegen zwei Uhr nachts verlassen hatte, notierte ich
mir die wichtigsten Aspekte in meinem Feldnotizbuch. An dieser Stelle hielt ich auch die
Gedanken und Eindrucke zu den anderen Terminen fest, die ich bis September 2019
wahrnahm. Die Termine waren dabei so vielseitig wie das Forschungsfeld selbst. Am 18.
Mai 2019 konnte ich beispielsweise als Fotografin am Klassentreffen der ehemaligen 10b
des Nordpfalzgymnasiums teilnehmen. Zudem beobachtete ich das Treiben vor den Schu-
len am ersten Schultag nach den Sommerferien 2019 und nahm an der BegriiRung der
neuen Finftklassler am Weierhof teil.

Wie bereits angedeutet verlauft in der Wissenschaft jedoch nicht alles so, wie man
es geplant hat. Am 27. Juni 2019 wollte ich das Jazz-Konzert des Weierhofs besuchen
und auch an dem ,Tag der offenen Tiir* der Schulen hétte ich gerne teilgenommen, dies
war letzten Endes nicht mdglich. Nicht zuletzt beeinflusste auch die Corona-Krise meine
Arbeit. Am 25. Mérz 2020 sollte das Jahreskonzert des Nordpfalzgymnasiums stattfin-
den. Da ich an diesem und dem néchsten Tag nicht arbeiten musste, hatte ich geplant, in
die Verbandsgemeinde zu fahren, um das Konzert wahrzunehmen und meine Eindrlicke
festzuhalten. SchlielRlich hatten auch die Gesprachspartner immer wieder von dem Jah-
reskonzert berichtet und angegeben, noch heute zu der Veranstaltung zu gehen. Aufgrund
der raschen Ausbreitung des COVID-19-Virus wurden die Schulen in Rheinland-Pfalz
zundchst bis Ende April geschlossen. Auf der Homepage des NPGs wurde bekannt gege-
ben: ,,Das flur Mittwoch, 25. Mérz 2020, geplante Jahreskonzert der Musikensembles
muss wegen der aktuellen Situation leider verschoben werden. Wir bitten um Verstand-
nis“ (Nordpfalzgymnasium 2020, Jahreskonzert). Nachgeholt wurde das Konzert nicht.
Und auch weitere geplante Veranstaltungen der beiden anderen Schulen mussten auf-
grund der Pandemie abgesagt werden. Der Sohn meiner Interviewpartnerin Martina Lin-
den erzéhlte mir, wie sehr seine Stufe die Absage ihres Abigags und des Abiballs bedau-
ere, da die Schulzeit so nicht zu einem wurdigen Abschluss gebracht werden konnte.
Diese Beispiele verdeutlichen, dass Forschung nicht nur durch selbst gesteckte Ziele be-
einflusst wird, sondern auch klar duReren Begebenheiten abhéngig ist.

Leitfadengestitzte Interviews als Teil des Methodenmix

Neben der teilnehmenden Beobachtung flihrte ich Gesprache mit 13 ehemaligen Schii-
lern. Dafir nutzte ich einen Leitfaden, daher lieBen sich die Interviews bereits vorab
strukturieren. Um einen Einblick in das Innenleben der befragten Personen zu erhalten

und ihre Vorstellungen, Werte und Handlungen besser verstehen und deuten zu kénnen,
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bietet sich die qualitative Methode des Interviews besonders an, denn so kann man empi-
rische Daten zum alltdglichen Leben sammeln. Je nach Fragestellung eignen sich narra-
tive oder leitfadengestltzte Gesprache besser, um Erkenntnisse zu gewinnen. Der For-
scher muss jedoch in vielen Situationen flexibel bleiben und seine Methode dem Ablauf
der Befragung entsprechend anpassen konnen (vgl. Spiritova 2014, 117).

Ich habe mich aus zwei Griinden fur das leitfadenorientierte Interview entschie-
den: Einerseits zielt diese Methode auf die Vergleichbarkeit von Gespréchen ab. Ande-
rerseits kann man die Gesprache gut strukturieren, was mir ein Gefuhl von Sicherheit
gegeben hat. Ziel der leitfadenorientierten Befragung war es, etwas Uber die Erinnerungen
an den Schulalltag der Interviewpartner zu erfahren, um im Anschluss Gemeinsamkeiten
und Unterschiede im Lauf der verschiedenen Jahrzehnte innerhalb der Schulen und zwi-
schen den unterschiedlichen Schulsystemen feststellen zu kdnnen.

Als Vorbereitung zu den Gesprachen habe ich mich zundchst mit einigen theore-
tischen Aspekten auseinandergesetzt, um eine Grundlage fur die Gesprache aufzubauen.
Diese Auseinandersetzung mit passender Forschungsliteratur diente dazu, einen Frage-
bogen zu entwickeln und den Forschungsprozess auszuarbeiten. Aus diesen Gedanken
ergaben sich schlieBlich das Forschungsinteresse, die Zielsetzung, das Sampling und der
Zugang zum Feld (vgl. Spiritova 2014, 122). Das Forschungsinteresse bezog sich zum
einen auf den Schulalltag seit den spaten 1960er-Jahren in der Verbandsgemeinde Kirch-
heimbolanden, zum anderen eben auf die Erinnerung daran. Das Forschungsziel war, die
Lebenswelten der ehemaligen Schiler grob zu rekonstruieren, um die Bedeutung der
Schule als Erinnerungsort zu beleuchten und die Funktion der Erzahlungen herauszuar-
beiten. Um ein maglichst breites Spektrum an subjektiven Erinnerungen an die Schulzeit
zu gewinnen, sollten pro Schule vier Personen befragt werden. Dabei sollte es sich um
Ménner und Frauen handeln, die in den jeweiligen Jahrzehnten die Hauptschule, den Wei-
erhof oder das Nordpfalzgymnasium besucht haben. Das Sampling bestand allerdings nur
aus 13 mannlichen und weiblichen Gesprachspartnern, die zwischen den 1960er-Jahren
und 2004 in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden zur Schule gegangen sind. Diese
ungerade Zahl kam deshalb zustande, weil ich trotz starker Bemihungen und Kontakt zu
einem Mitglied des Fordervereins des Weierhofs keinen Interviewpartner fand, der seinen
Abschluss in den 1970er-Jahren auf dem Privatgymnasium gemacht hatte und bereit war,
mit mir zu sprechen.

Um den Zugang zum Feld zu erleichtern, sollten die Gespréchspartner noch im
Einzugsgebiet der Schulen wohnen. Dieses umfasst den Donnersbergkreis mit den sechs
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Verbandsgemeinden. Ein Grofteil der Befragten stammt jedoch aus der Verbandsge-
meinde Kirchheimbolanden, in der sich auch die untersuchten Schulen befinden. Durch
diese raumliche Eingrenzung sollte gewahrleistet werden, dass die Interviewpartner noch
in der Gegenwart Kontakt zu ihrer alten Schule haben konnten. So hatten sie durch die
geografische Nahe die Mdglichkeit das Schulgebdude zu besuchen, ihre Kinder auf der
gleichen Institution anzumelden, beim Wocheneinkauf auf einstige Schulkameraden und
ehemalige Lehrer zu treffen und an moglichen Klassentreffen teilzunehmen, ohne eine
weite Anreise zu haben. Zusétzlich trug die gemeinsame Heimatregion auch zur Ver-
gleichbarkeit der Interviews bei, schlieBlich waren alle Gesprachspartner in der Region
aufgewachsen und verbringen auch ihr Erwachsenenleben rund um den Donnersberg. Der
Donnersbergkreis schafft den Rahmen flr ihr Leben und ihr Erinnern.

Der Leitfaden zu den Interviews bestand aus 15 verschiedenen Kategorien und
war mit 60 Fragen sehr lang. Im Laufe meines Studiums in Mainz konnte ich zahlreiche
Interviews flr Hausarbeiten oder Abschlussarbeiten fiihren, dabei war es immer wieder
vorgekommen, dass Gesprachspartner nur knapp und sehr direkt auf die Fragen antwor-
teten. Die Interviews waren dann nach zehn Minuten beendet und schwer mit den Ge-
sprachen anderer Befragter vergleichbar, die ausfiihrlich auf die Fragen eingegangen wa-
ren und fast von allein stundenlang berichtet hatten. Der umfangreiche Fragenkatalog
sollte mir helfen, moglichst viele Gesichtspunkte zu thematisieren, selbst wenn der Ge-
sprachspartner durch die ungewohnte Interviewsituation eingeschuichtert werden und
nicht gleich detailliert von seinen Erinnerungen erzéhlen wirde.

Die Interviews wurden an Orten gefihrt, die zuvor von den Befragten ausgesucht
worden waren. Dabei handelte es sich meist um das heimische Wohn- oder Esszimmer.
Zu Beginn erhob ich schriftlich die wichtigsten biographischen Daten. Ich fragte nach
dem Namen, Alter, Beruf, dem Familienstand und der Schulbildung. Auf dem Blatt war
auch eine Einverstandniserklarung abgedruckt. Darin bestatigten mir die Gesprachs-
partner, dass ich die Interviews fiir mein Forschungsanliegen nutzen durfte. Zudem gab
es die Moglichkeit anzugeben, ob man mit seinem echten Namen oder mit einem Pseu-
donym erwéhnt werden wollte. Da sich einige Befragte fur einen anderen Namen ent-
schieden, weil sie nicht wollten, dass Personen sie nach der Veroffentlichung der Arbeit
auf ihre Schulerinnerungen ansprachen, entschied ich mich alle Namen auszuwechseln.
So kann die Anonymitét der Akteure gewahrt bleiben.

Nachdem ich die Interviewpartner um Erlaubnis gebeten hatte, das Gesprach mit
meinem Smartphone aufzuzeichnen, begann die Unterhaltung. Um die fremde Situation
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des Interviews angenehmer zu gestalten, fragte ich zunachst nach den Fotos, die einige
Befragte im Vorfeld heraussuchen wollten. Dabei sollte ihr der Reiz, der durch das Be-
trachtens der Aufnahme ausgelost wurde, die Erinnerung anregen und somit den Einstieg
in das Interview erleichtern (vgl. Lefeldt 2017, 410). So entstanden die Gespréchssituati-
onen und ich erfuhr erste Geschichten iber den Schulalltag. Durch das Zuhéren und Mit-
schreiben einiger Aussagen, die mir im ersten Moment interessant erschienen, sollte es
zu einem spateren Zeitpunkt moglich sein, auf die Fotos zuriickzukommen und sie in die
Erzdhlungen einzubetten. Allerdings hatten sich nicht alle Gesprachspartner dazu ent-
schieden, mir Fotos zu zeigen. Einige erklarten, dass sie keine Bilder mehr hatten, andere
gaben an, keine Zeit zur Suche gehabt zu haben. Dies stellte fir mich und mein Projekt
allerdings kein Problem dar. Bereits im Vorfeld hatte ich damit gerechnet, dass nicht alle
Gesprachspartner Bilder zur Verfiigung stellen wiirden, schlieRlich kostet es Uberwin-
dung einer fremden Person die privaten Aufnahmen zu zeigen und sie an der Vergangen-
heit teilhaben zu lassen.

Wahrend meines Studiums habe ich festgestellt, dass einige Gesprachspartner
gerne mit einer fremden Person tber das eigene Leben sprechen. Andere bendtigen den-
noch eine gewisse Zeit, um mit der Befragungssituation warm zu werden. In einem wei-
teren Schritt bat ich die Interviewpartner vier Satze zu vervollstandigen. Mit einem ahn-
lichen Einstieg hatte ich in meiner Masterarbeit bereits positive Erfahrungen gemacht.
Das Vervollstdndigen der Satze fiel den Interviewpartnern damals sehr leicht, da sie nicht
lange Uber den Satz nachdachten. Auch dieses Mal reagierten die Gesprachspartner direkt
und intuitiv, ohne lange zu tliberlegen, ob das Gesagte jetzt ,,gut* oder ,,schlecht* ausge-
legt werden konnte. Daran ankniipfend stellte ich Fragen zur Schulzeit selbst, dem Schul-
gebdude, den Lehrern, Freunden, Klassenfahrten, dem Schulabschluss, ihrem Freizeitver-
halten wahrend der Adoleszenz, Eindriicken zur Heimat und der Zeit nach dem Schulab-
schluss. AnschlieRend erkundigte ich mich nach mdglichen Klassentreffen und befragte
sie, welche Rolle die Schulzeit im heutigen Leben noch spielt und mit wem sie wann tiber
diese Zeit sprechen. Zum Abschluss sollten drei Fragen die Schulzeit knapp und prégnant
zusammenfassen: Was ist Ihre schlechteste Erinnerung an die Schulzeit? Was ist lhre
schonste Erinnerung? Wie denken Sie heute an die Schule zurtick?

Bereits in vorangegangenen Kapiteln bin ich auf die Erzahlforschung in der Kul-
turanthropologie/VVolkskunde eingegangen. Seit den 1970er-Jahren trug der Volkskund-
ler Albrecht Lehmann zu einer Modernisierung der volkskundlichen Erzéhlforschung bei.

Damit wurde die Bewusstseinsforschung fir die Kulturanthropologie zu einem
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Forschungsfeld, in dem sich die Wissenschaftler vor allem mit Wendepunkten im Le-
benslauf auseinandersetzten. Die Probleme und Herausforderungen der Zeit, wie Krieg
oder kultureller Wertewandel, wurden mit den Erlebnissen des Lebenszyklus, wie der
Schulzeit, dem Beruf, der Ehe oder dem Ruhestand, in einen Zusammenhang gebracht.
SchlieRlich befinden sich die historischen und lebensgeschichtlichen Abléufe in einem
wechselseitigen Verhéltnis (vgl. Spiritova 2014, 119). Es wurde bereits auf das Buch
»Reden lber Erfahrung; Kulturwissenschaftliche Bewusstseinsanalyse des Erzédhlens*
verwiesen. In diesem Werk schreibt der Volkskundler und Erz&hlforscher nicht nur tiber
die Schlisselbegriffe der Erzéhlforschung, tber Forschungsfelder und die gegenwaértige
Situation der Erzahlforschung. Vielmehr geht er auch auf unterschiedliche Aspekte ein,
die man beim Fiihren und Auswerten von Interviews im Hinterkopf haben sollte. Seitdem
das Reden uber den Alltag Teil der Erz&hlforschung geworden ist, ist das Erzéhlen tber
das eigene Leben ein zentrales Forschungsgebiet fiir empirische Kulturwissenschaften.
Dabei wird das gegenwartige Erzahlen durch den historischen und lebensgeschichtlichen
Hintergrund bedingt. Hierbei versucht der Erzahler seine Welt und seine eigene Vergan-
genheit aus der aktuellen Situation zu beschreiben und zu interpretieren (vgl. Lehmann
2007, 224).

,»Von jeder Welt gibt es in jeder Zeit Geschichten zu erzihlen, in denen die Men-

schen sich mitteilen, was sie von sich denken und was sie erreichen wollen* (Leh-

mann 2007, 225).
Die empirische Bewusstseinsanalyse geht hier von einem individuellen, subjektiven Er-
zihler aus, der als ,,homo narrans® liber alle denkbaren Themen spricht (vgl. ebd. 226).
Dieser Begriff wurde Ende der 1960er-Jahre durch den Germanisten und Lehmanns Leh-
rer Kurt Ranke in die Erz&hlforschung eingefiihrt. Ranke lenkte damit das Interesse von
niedergeschriebenen Texten auf das direkte Erzéhlen, da er dieses als ein elementares
menschliches Bedirfnis wahrnahm (vgl. Lehmann 2007, 43). Bis heute setzt sich die kul-
turwissenschaftliche Erzéhlforschung mit dem ,homo narrans® auseinander. Bereits
durch die Begrifflichkeit wird deutlich, dass der Mensch sich in seinen Geschichten aus-
driickt und seine Sicht auf die Welt freigibt. Jede Zeit hat dabei eine eigene Erzahlkultur,
ob es sich nun um die Méarchen handelt, die Jacob und Wilhelm Grimm im 19. Jahrhun-
dert sammelten und in ihren Kinder- und Hausmarchen festhielten, oder Blogposts im
Internet, die ebenfalls Einblicke in die Gedanken ihrer Verfasser zulassen. Dabei gibt es
seit jeher in allen Kulturen verschiedene Arten der verbalen und nonverbalen Kommuni-

kation: Das Erzéhlen, Diskutieren, Streiten oder Klagen sind durch die spezifische
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Enkulturation bestimmt (vgl. Lehmann 2007, 9). Bereits durch das Reden selbst erschlief3t
sich der Mensch seine Welt. Die Vergangenheit, die Gegenwart und die Zukunftsaussich-
ten beruhen dabei auf den Erfahrungen, die im Leben gesammelt wurden. Aussagen ent-
stehen folglich unter dem Eindruck einer Geschichte und der Summe der zuvor gemach-
ten individuellen Erfahrungen (vgl. Lehmann 2007, 45; 46).

Das subjektive Erinnern wird dabei durch verschiedene Faktoren beeinflusst. Zum
einen sind gegenwartige Erzahlungen Uber die Vergangenheit durch das natirliche Ver-
gessen gepragt. Erinnerungen, die im Langzeitgedachtnis gespeichert wurden, werden
beispielsweise in leitfadenorientierten Interviews rekapituliert. Eigene Fotos kénnen das
episodische Gedachtnis hervorheben und es den Gesprachspartnern erleichtern, Gber ver-
gangene Erlebnisse zu reden (vgl. Lehmann 2007, 57; 58). Die Bilder kénnen somit Nar-
rationen hervorbringen, gleichermallen kénnen die Fotografien aber nicht ohne die Er-
zahlungen génzlich verstanden werden (vgl. Lefeldt 2017, 410). Diese Geschichten, die
beim Betrachten der Aufnahmen erzahlt werden, sind Erinnerungskonstruktionen und
kdnnen deshalb einiges Uber den Erzéhlenden aussagen (vgl. Lefeldt 2017, 417). So l&sst
sich vorab bereits festhalten, dass zwei Freunde, die das gleiche Foto in ihrem Album
oder Schuhkarton aufbewahrt haben, andere Erzahlungen zu einer Aufnahme hervorbrin-
gen koénnen, da die Erinnerungen an ein Erlebnis immer subjektiv sind. Zum anderen
konnen die Erinnerungen durch Erfahrungen aus erster und zweiter Hand gepragt sein.
Die Erfahrungen aus erster Hand sind in der individuellen Vergangenheit des Inter-
viewpartners begriindet, die Erfahrungen aus zweiter Hand ,,ergeben in ihrer Gesamtheit
die Kultur jeder modernen Gesellschaft, d.h. den sozialen Kontext, aus dem wir unsere
MalBstdbe im Alltag beziehen (Lehmann 2007, 39). Folglich werden Medieneinfliisse
und das gemeinsame Erinnern in Sozialgruppen wie beispielsweise von Schulkameraden,
zum Teil der Lebensgeschichte, die sich permanent wandelt (vgl. Lehmann 2007, 276).
Dabei stellen sich des Weiteren ebenso Fragen nach der Entstehung von kulturellen
Schablonen und dem Einfluss von Medien wie Filmen oder Biichern auf die Wahrneh-
mung der Gesprachspartner. Geschlechtsspezifische Unterschiede sowie verschiedene
Enkulturationen missen bei der Auswertung ebenso beachtet werden, wie das ,,Wechsel-
spiel dieser Kulturmuster mit den eigenen lebensgeschichtlichen Erfahrungen® (Lehmann
2007, 279). Daher wird deutlich, dass jede Erfahrungserzahlung durch die eigene Lebens-
geschichte, die Herkunft, aber auch durch aktuelle Diskurse gekennzeichnet ist. Somit
gibt es keine pure Erinnerung an ein vergangenes Ereignis, ,.ein zuriickliegendes Erlebnis

ist eine Fiktion* (Lehmann 2007, 35). Dabei ist nicht zu vergessen, dass der Erz&hlende
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auch immer eine mdglichst interessante Geschichte wiedergeben mdéchte. Daraus resul-
tiert, dass beim Erzéhlen Uber die Vergangenheit priméare Erinnerungen aus dem Lang-
zeitgedachtnis mit sekundaren Erfahrungen durch Bilder, Massenmedien oder Literatur
kombiniert werden, um Liicken der Erinnerung zu fullen (vgl. Lehmann 2007, 36). Diese
,Gedichtnisliicken* entstehen auch dadurch, dass nicht alle Erinnerungen im Gedéachtnis
auf die gleiche Art und Weise gespeichert werden. Unwichtigere Themen werden ausge-
blendet oder gar vergessen. Lebensgeschichtliche Erfahrungen basieren generell auf Er-
eignissen, die im eigenen Leben eine wichtige Rolle spielten. Die ,,Selbstbezogenheit des
Erinnerns* (Lehmann 2007, 276) ist jedoch kein Hindernis, um sich mit dem Thema wis-
senschaftlich auseinanderzusetzen. Eine Reflexion tber die eigene Rolle als Forscher,
aber auch das kritische Hinterfragen der gewéhlten Methoden stellten eine Grundlage fur
die Auswertung von qualitativen Interviews dar (vgl. ebd. 277). Zudem ist das Erinnern
von der einzelnen Person abhéngig, hier &ulere sich das Erinnerungsvermdgen ,,in unter-
schiedlicher Betroffenheit und unterschiedlicher Dokumentationsfreude* (Scharfe 1999,
173).

Dies lieR sich auch wéhrend der Interviews feststellen. Einige der Gesprachs-
partner konnten schnell auf die Interviewfragen eingehen, wéhrend andere langer tber
die Fragen nachdenken mussten. Dabei liel} sich keine allgemeine Tendenz erkennen,
dass das Erinnern leichter fiel, wenn der Schulabschluss noch nicht so lange zurticklag.
Auch Personen, die ihren Schulabschluss in den 1970er-Jahren erhalten hatten, konnten
sich teilweise genauso schnell an bestimmte Themen erinnern wie die Befragten, die erst
vor 15 Jahren ihre Schule verlassen hatten. Im Zusammenhang mit den Gespréachen tber
die Schulzeit ist auch darauf hinzuweisen, dass in der Erinnerung haufig auRergewohnli-
che Ereignisse festgehalten werden (vgl. Lehmann 2007, 277). Dazu kdnnen die Einschu-
lung, Klassenfahrten, der Abistreich oder auch ein Schulfest zdhlen. Diese besonderen
Geschehnisse sollen auch explizit in der Arbeit thematisiert werden. Das ,,durchschnittli-
che Alltagsleben wird stattdessen in Form typisierter Erfahrungs- und Erinnerungskom-
plexe festgehalten* (Lehmann 2007, 277).

Aufféllig war auch, dass ein Grofdteil der Gespréchspartner ihre Schulzeit roman-
tisierte und von sich aus nur die schénen Momente ansprach. Eine kritische Auseinander-
setzung mit diesem Lebensabschnitt fand weniger ausfuhrlich statt. Diese Idealisierung
des Vergangenen wird auch in autobiographischen Texten deutlich. Die Romantisierung
der eigenen Vergangenheit ist historisch gesehen nichts Neues. Bereits der griechische

Philosoph Sokrates ,,rdsonierte iiber die Jugend. Sinngemal soll er gesagt haben, dass
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Jugendliche noch nie so faul, aufsdssig und unbelehrbar gewesen seien®, wie zu seiner
Zeit (Stiel & Pltz 2003, 7). In dieser Aussage lasst sich die Glorifizierung der eigenen
Vergangenheit erahnen, die ihren Ursprung in eben jener Jugendzeit findet. An diese Zeit
erinnert man sich besonders positiv zuriick, die negativen Aspekte des Heranwachsens
werden mit fortschreitendem Alter verdrangt. Man erinnert sich an die schéne, alte Zeit,
als man noch weniger Verpflichtungen und Aufgaben zu erfillen hatte und die Freizeit
am Nachmittag besonders geniel}en konnte. Diese Romantisierung ist die Reaktion auf
die Veranderungen der Gegenwart, die stets auf eine ungewisse Zukunft hindeutet. Die
Rickbesinnung auf die Vergangenheit bietet dabei eine Sicherheit, die aus der Gegenwart
entsteht. Denn mit diesem heutigen Blickwinkel wei3 man, dass sich alle Probleme gel6st
haben und es sich zum Guten entwickelt hat (vgl. Stiel & Ptz 2003, 7). Auch der Erfolg
beim Zuhorer spielt bei den Geschichten Gber die Kindheit eine wichtige Rolle: Oft wird
die eigene Kindheit als besonders positiv bewertet, in den Erzéhlungen wird ein nostalgi-
sches und beschonigendes Kindheitsbild gezeichnet. Diese Verklarung ist deshalb so
wichtig, da eine Erzdhlung von einer ,,schonen Kindheit vom Hérenden beinahe voraus-
gesetzt wird. Die Erzéhlung ist erfolgreicher, wenn man unangenehme Aspekte ausblen-
det (vgl. Fuhs 2001, 95). Der Vergleich mit der Kindheit und Jugend der Gegenwart
scheint hierbei unvermeidbar. SchlieBlich haben Erwachsene einen doppelten Blick auf
die Adoleszenz. Unabhangig davon, ob man Eltern nach der Gegenwart oder der Vergan-
genheit fragt, kénnen sie ihre eigene Jugendzeit mit der heutigen Kindheit vergleichen.
Diese Kindheit der Gegenwart kann dabei Zuspruch erfahren oder gar abgelehnt werden
(vgl. Fuhs 2001, 92; 93). Dabei sind die Heranwachsenden von heute ,,nicht besser und
nicht schlechter als es je eine Generation von Jugendlichen vor ihnen* war (Stiel & Piitz
2003, 7).

Durch die positiven Erfahrungen in der eigenen Adoleszenz wird die Erinnerung
zu einem sicheren Ort, den man gelegentlich besuchen kann. Da in der Gegenwart andere
Lebensumstande vorherrschen, scheint es in mancherlei Hinsicht schwierig zu sein sich
vorzustellen, dass Kinder heute ahnlich positive Erfahrungen machen kdénnen, besonders
dann, wenn man Fehlentwicklungen wahrnimmt, die Unzufriedenheit auslésen (vgl. Stiel
& Pitz 2003, 99). So kritisierten einige Interviewpartner, dass Schiller heute oftmals von
den Eltern zu Schule gebracht werden. Es scheint nicht ungewohnlich, dass Erwachsene
Probleme haben kénnen, die Heranwachsenden der Gegenwart zu verstehen:

,Dies liegt zu einem nicht geringen Teil daran, dalR Erwachsene offensichtlich

oftmals versuchen, ihre biographischen Erinnerungen an die eigene, vergangene
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Kindheit als Einstieg fiir ein Verstdndnis der Kinder heutzutage zu nutzen* (Fuhs

1999, 371).

Da die Interviewpartner selbst den gemeinsamen Schulweg mit Freunden als positives
Erlebnis in Erinnerung haben, sehen sie die Vorteile nicht, die das Bringen mit dem Auto
haben kann. Gerade im landlichen Raum um Kirchheimbolanden und Bolanden, wo die
Busse nicht im Stundentakt fahren, Schulkinder gelegentlich tber eine Stunde im Schul-
bus unterwegs sind und dieser so viele Stationen anfédhrt, dass zahlreiche Schulkinder
wahrend der Fahrt stehen missen, kann eine Autofahrt flr die Kinder durchaus angeneh-
mer sein. Wenn die Eltern in der gleichen Stadt arbeiten, in der ihre Kinder zur Schule
gehen, dann hat es durchaus etwas Gutes, wenn die Kinder auf dem Schulparkplatz von
ihren Eltern rausgelassen werden. Dadurch kdnnen die Kinder spéater aufstehen, haben
eine weniger lange Busfahrt in den tberfillten Schulbusen und das Auto der Eltern fahrt
nicht nur mit einer Person beladen in die nachstgelegene Stadt.

Die Gefahr der Idealisierung der eigenen Vergangenheit gilt es zu beachten, wenn
man sich mit den erhobenen Interviewaussagen auseinandersetzt. Dies stellt allerdings
fur den Volkskundler kein grundsétzliches Problem dar, da wir nicht die eine, absolute
Wabhrheit in den Interviewaussagen suchen, sondern versuchen, verschiedene Wahrheiten

zu ergrunden.

Zur Analyse von Bildmaterial als Erganzung der Interviewaussagen
Neben schriftlichen Quellen spielen auch visuelle Medien bei der Gedéchtnisforschung
eine wichtige Rolle. Zur visuellen Kultur kann man neben der bildenden Kunst, Fotogra-
fie und Film beispielsweise auch tatowierte Kérper, Museumsartefakte, graphische No-
vellen oder auch Darstellungen im Internet zahlen (vgl. Erll 2011, 158). M6chte man die
Fotografie als Medium der Erinnerung verwenden, so gilt es zu beachten, dass Fotos h&u-
fig inszeniert, konstruiert oder retuschiert werden. Sie sind also nur bedingt ein Zeuge der
Vergangenheit:
,Fotografien sind einerseits die aktive Konstruktion eines Bildes von der Vergan-
genheit (Externalisierung); andererseits sind sie immer auch indexikalische Zei-
chen (Spur), d.h. das Ergebnis von etwas, das vor der Kamera in dem Moment
stattfindet™ (Erll 2011, 159).
Da Fotografien auch im Zeitalter der digitalen Fotoaufnahme nach wie vor ein dokumen-
tarischer Status zugeschrieben wird, scheint es nicht verwunderlich, dass den Bildern im

Allgemeinen eine ,einzigartige Verbindung zu einer vergangenen Wirklichkeit* (Erll
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2011, 159) beigemessen wird. Selbst wenn die Konstruiertheit der Aufnahmen bereits in
Studien bestatigt wurde, bleibt die erinnerungspragende Leistung ungebrochen. Der tat-
séchliche Wahrheitsgehalt scheint auch hier weniger zentral zu sein (vgl. Erll 2011, 159).

Fotografien sind zudem kein narratives Medium. Ohne eine bereits vorhandene
Erzahlung und einen Erfahrungshintergrund erzahlt eine Aufnahme keine eigene Ge-
schichte. Um Fotografien als Erinnerungsmedium nutzen zu kénnen, muss das Medium
in einen weiteren Kontext gebracht werden. Bildunterschriften oder Episoden, die zuvor
mundlich oder schriftlich weitergegeben wurden, sind daftr zentral. Dabei gilt es also
auch die soziale Einbettung und die intermedialen Beziige der Fotografien zu thematisie-
ren (vgl. Erll 2011, 160). Um diese Aussage greifbarer zu machen, eignet sich das Bei-
spiel eines Familienfotoalbums besonders gut: Ein auBenstehender Betrachter, der die
einzelnen Familienmitglieder nicht kennt, kann die Stimmung auf den Bildern erkennen.
Er sieht die Kleidung, die ihn auf eine bestimmte Epoche schlieen lasst. Er kann die
Haltung und die Mimik der Menschen auf der Fotografie sehen. Aber ob es sich nun auf
dem Bild um den Geburtstag der Oma oder der Groftante handelt, bleibt dem fremden
Betrachter verborgen. Schaut sich nun das Enkelkind das Fotoalbum an, wird die trans-
generationelle Dimension der Erinnerung deutlich. Da das Kind von Eltern oder Grol3el-
tern bereits Erzéhlungen zu der Vergangenheit gehort hat, sind die Erinnerungen weniger
vage. Durch Fotografien kénnen also Erinnerungen von der Grolelterngeneration an Kin-
der und Enkel weitergegeben werden (vgl. Erll 2011, 160).

Aber nicht nur fur die Gedachtnisforschung im Allgemeinen eignen sich Fotos als
Quellen, auch in der Kulturanthropologie kénnen private Fotografien Gegenstand von
Forschungen werden. Mit der seriell-vergleichenden Fotoanalyse werden beispielsweise
Bildtraditionen untersucht. Dabei wird besonders auf Motive, Gesten und Inszenierungen
geachtet. Diese Methode kann auch zur Untersuchung von Fotoalben genutzt werden.
Freilich beschrénkt sich dieses Interesse nicht mehr nur auf klassische Alben, Fotografien
konnen auch in Form von Fotobtichern, losen Sammlungen oder auf einem digitalen Spei-
chermedium vorliegen (vgl. Mathys 2014, 223).

Doch was genau kann unter privater Fotografie verstanden werden? Private Fotos
sollen Momente bewahren und Ereignisse dokumentieren. Dieses Bedurfnis war auch
ausschlaggebend fur die Familienfotografie der blrgerlichen Familie des 19. Jahrhun-
derts. Durch die neuen technischen Mdglichkeiten wurde es moglich den Charakter der
Familien zu dokumentieren und somit das Familienbewusstsein zu férdern (vgl. Breuss

2011, 14). Erwdhnenswert ist hierbei, dass meist das Besondere und Einmalige
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dokumentiert wird und die Fotos somit eine durchaus einseitige Erinnerungsstitze sind
(vgl. Breuss 2011, 13). Die Fotografie hat sich seither als eine kulturelle und soziale Pra-
xis weiterentwickelt, die mehrere Aspekte miteinander verbindet. Die Aufnahmen sind
visuelle Konstruktionen einer zeitlichen und rdaumlichen Dimension, die also unter den
Betrachtungsmerkmalen der damaligen Zeit zu untersuchen sind. Die Fotos missen
ebenso wie die Interviewaussagen in einem historischen Kontext analysiert werden. Da-
bei sind die Aufnahmen in Fotoblchern oder virtuellen Alben auf Facebook oder Insta-
gram ein Teil kulturellen Handelns jener Zeit und mussen auch als solche betrachtet wer-
den (vgl. Mathys 2014, 225).

Im Vorfeld zu den leitfadenorientierten Interviews habe ich die Gespréachspartner
gebeten, einige Fotos aus ihrer Schulzeit herauszusuchen. Die Fotos sollten sowohl Erin-
nerungen anregen als auch den Gesprachseinstieg erleichtern. Hier sei nur am Rande an-
gemerkt, dass sich haufiger Frauen bereit erklart haben, mir ihre Fotos zu zeigen. Ten-
denziell suchten sie auch mehr Fotos heraus als die mannlichen Gesprachspartner. Ob-
wohl ich nur nach einigen besonderen Fotos gefragt hatte, hatten viele Frauen mehrere
Fotoalben ausgewéhlt, die wir im Anschluss an das Gesprach betrachteten. Dabei schien
sich das Klischee zu bestétigen, das der Frau eine bewahrende Rolle zuschreibt, die als
Familienfotografin die eigene Vergangenheit und das Besondere der Familie fotografiert
und aufbewahrt. In der Arbeit sollte es aber letztendlich nicht um geschlechterspezifische
Gebrauchsweisen der Fotos gehen (vgl. Breuss 2001, 13). Vielmehr soll der Frage nach-
gegangen werden, welche Momente im schulischen Leben von wem festgehalten wurden
und welche Bedeutung die Fotos im Erwachsenenalter flr ihre Besitzer haben kdnnen?
Dafur sollten einige der gezeigten Aufnahmen analysiert werden. Grundlage der Analyse
bilden Annahmen von Helge Gerndt, die er in der Grafik ,,Aspekte kulturwissenschaftli-
cher Bildforschung* zusammengefasst hat. Das Bildnis steht hierbei im Zentrum der Be-
trachtungen und setzt sich aus dem Tragermedium, der Sinneinheit und dem Sehphé&no-
men zusammen. Diese visuellen Erscheinungsformen zeigen folglich ein Sujet. Sie ver-
mitteln einen Inhalt und erfullen dabei einen ganz bestimmten Zweck. In Gerndts Grafik
wird zudem auf verschiedene Disziplinen eingegangen. Wahrend die Kunstwissenschaft
die visuellen Dimensionen eines Geméldes oder einer Fotografie hinterfragt, beschéftigt
sich die Sprach- und Literaturwissenschaft mit der mentalen Dimension von Sprachbil-
dern. Die Kulturanthropologie setzt sich hingegen mit der gesellschaftlichen Dimension,

also den Handlungsfeldern der Bilder, auseinander:
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,,Volkskundler betrachten vorrangig Gebrauchs- oder Massenbilder und berlck-
sichtigen bei ihren vielféltigen Bildvermittlungsfragen tber die Handlungsdimen-
sion hinaus dann auch — wie die tibrigen Facher analog — die Ausdrucks- und die
Bedeutungsdimension eines Bildes* (Gerndt 2005, 25).
Dabei spielen Aspekte der Bildproduktion, der Bildvermittlung und der Rezeption eine
wichtige Rolle. Die Bildproduktion fragt zunachst nach der Intention der Darstellung, der
Herstellung des Bildes und der Innovation. Bei der Bildvermittlung stehen die Bildkom-
munikation, die Diffusion und die Tradition der Darstellung im Fokus. Die Bildrezeption
greift die Bilderkennung, die Aneignung und letztendlich die Adaption auf (vgl. Gerndt
2005, 24). Diese Punkte spielen auch im Zusammenhang mit Schulfotografien eine Rolle:
Wieso werden Schulklassen beispielsweise so fotografiert, wie sie fotografiert werden?
Weshalb werden Fotos von der Einschulung und dem Schulabschluss gemacht so foto-
grafiert, wie sie fotografiert werden? Von wem werden diese Aufnahmen aus welchem
Grund gemacht? Lassen sich gegebenenfalls Veranderungen in Darstellungsweise, in der
Produktion oder dem Umgang mit den Fotos erkennen?

Insgesamt lasst sich zusammenfassen, dass der Methodenmix aus Literaturrecher-
che, teilnehmender Beobachtung mit bewegten Interviews im Feld, langeren Leitfaden-
interviews und der Analyse von Bildmaterial unterschiedliche Vor- und Nachteile mit
sich bringt. Die Kombination der verschiedenen Methoden hat jedoch eine Vielzahl em-
pirischer Daten hervorgebracht, die bei der kulturanthropologischen Anndherung an die

Schulzeit in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden helfen konnten.

4.2 Biografische Skizzen der Interviewpartner
Die nédchsten drei Unterkapitel fassen die wichtigsten Informationen zu den befragten
Zeitzeugen zusammen. Im Folgenden sollen die Interviewpartner nach der Zugehdrigkeit
zu den jeweiligen Schulen vorgestellt werden, begonnen wird mit den &lteren Befragten.
Hier sollen die biographischen Daten genannt, die Interviewsituation und die Gesprachs-
atmosphére beschrieben werden. Dabei werden nur die Lebensstationen vorgestellt, die
flr das Projekt besonders relevant erscheinen. Zudem soll kurz etwas zur Wahrnehmung
der Schulzeit gesagt werden. Aber auch die gegenwaértige Situation, in der die Interviews
entstanden sind, soll in diesem Zusammenhang prasentiert werden.

Bevor ich mit der Auswahl der Interviewpartner anfing, hatte ich bereits damit
gerechnet, dass ich wenige Probleme haben wirde, ehemalige Schiler des Nordpfalz-

gymnasiums fir meine Untersuchung zu begeistern. SchlieBlich gab es fir mich
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Gemeinsamkeiten, die direkt verbanden. Weitaus groRRere Vorbehalte hatte ich bei den
einstigen Schilern des Weierhofs, schlie3lich gab es bereits vor meiner Schulzeit Rivali-
taten zwischen den Gymnasien. Allerdings hatte ich wéhrend meiner Zeit als freie Mitar-
beiterin bei der Donnersberger Rundschau schon Artikel Gber die Privatschule geschrie-
ben. Ich kannte also das Gebaude, hatte mich mit einigen Lehrern und Schilern unterhal-
ten und positive Reaktionen von der Schulleitung auf meine Berichterstattung erhalten.
Aber wie wirde die Interviewatmosphare sein? Ware sie wesentlich angespannter, weil
ich mein Abitur auf dem Nordpfalzgymnasium gemacht habe? Und wiirden mir die Ge-
sprachspartner offen entgegentreten? Diese Angste und Sorgen erwiesen sich schlielich
als unbegriindet.

Um vielféltige Einblicke in den Schulalltag der ehemaligen Absolventen zu erhal-
ten, wurde darauf geachtet, dass eine maoglichst heterogene Gruppe an Personen befragt
wurde. Allerdings ist anzumerken, dass alle Gesprachspartner dem evangelischen Glau-
ben angehdren oder Mitglieder in der rémisch-katholischen Kirche sind. Dabei ist frag-
lich, wie viele pro Forma der Kirche angehoren, aber eigentlich nicht kirchlich Glaubende
sind. Blrger mit judischem oder muslimischem Glauben wurden nicht befragt. Es sollten
dennoch sowohl Ménner als auch Frauen befragt werden, die sich in unterschiedlichen
Lebenssituation befinden. Wéhrend einige Interviewpartner keinen Lebenspartner haben
und kinderlos geblieben sind, sind andere verheiratet oder haben Familien gegriindet.
Manche besitzen eigene Immaobilien, andere wohnen zur Miete. Zudem wurde darauf ge-
achtet, dass die Interviewpartner in verschiedenen Gemeinden des Donnersbergkreises
aufgewachsen sind. Die Fragestellung der Untersuchung gibt auRerdem die Zugehdorig-
keit der Gespréachspartner zu verschiedenen Generationen vor.

Hort man heute den Begriff Generation, dann wird dieser nicht selten mit dem
Generationenvertrag oder dem Generationenkonflikt assoziiert. Unter einer Generation
kann man zunéchst den Kreis von Personen verstehen, die ungeféhr das gleiche Alter
haben. Eine Generation bezeichnet also ,,die Biindelung von historisch beieinanderlie-
genden bzw. theoretisch zusammenfa3baren Geburtsjahrgingen* (Jaide 1988, 20). Folg-
lich gibt es zu jeder Zeit mehr als nur zwei Generationen: So kann zwischen den Genera-
tionen der GroReltern, Eltern, Kinder oder Enkel unterschieden werden (vgl. Mller 2005,
147). Diverse Faktoren lassen sich benennen, um die Generationen voneinander abzu-
grenzen. So spielen weltgeschichtliche Ereignisse, politische, wirtschaftliche und soziale
Entwicklungen eine zentrale Rolle fur die Zugehdrigkeit zu einer Generation (vgl. Jaide
1988, 25). In der Jugend, besonders im Alter zwischen elf und 15 Jahren, werden diese
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Generationen durch die oben genannten Aspekte entscheidend geprégt. Die Eltern der
alteren von mir Befragten stammen aus der Zwischen- oder Kriegszeit, die im Zeitraum
zwischen 1922 bis 1945 geboren wurden. Die Interviewpartner selbst kann man der Ge-
neration der Babyboomer (geboren zwischen 1946 bis 1964), der Generation X (geboren
zwischen 1965 bis 1979) und der Generation Y (geboren zwischen 1980 bis 1995) zuord-
nen (vgl. Mangelsdorf 2015, 13). Bereits diese Aufteilung verweist auf einen Kritikpunkt
am Generationenbegriff, denn die Zuschreibung impliziert eine Homogenitat innerhalb
einer Generation. Nicht jede Person in einer Generation ist gleich und unter &hnlichen
Bedingungen grol3 geworden, der Generationenbegriff operiert dabei mit Verallgemeine-
rungen. Trotzdem weisen viele Personen einer Generation gewisse gemeinsame Merk-
male auf (vgl. Mangelsdorf 2015, 8).

Eleonore Birnbaum gehort beispielsweise der Generation der Babyboomer an. Ha-
rald Reimer und Frank Weber wurden kurz vor dem Pillenknick geboren. lhre Jugend
zeichnete sich vor allem durch wirtschaftliches Wachstum und ansteigenden Wohistand
aus. Im Gegensatz zur VVorganger-Generation haben sie den Zweiten Weltkrieg nicht mit-
erlebt. Trotzdem steht jede Generation vor eigenen Herausforderungen und Unsicherhei-
ten. Das Wirtschaftswunder, Anderungen im bundesdeutschen Bildungssystem und die
gesellschaftlichen Veranderungen Mitte der 1960er-Jahre eréffneten ihnen dennoch neue
Maoglichkeiten im Vergleich zu ihrer Elterngeneration (vgl. Mangelsdorf 2015, 14; 15).
Die am stérksten vertretene Gruppe unter den Gespréchspartner bildet die Generation X.
Zu dieser zéhlen Hans Hartmann, Ingrid Hartmann, Markus Langer, Ute Weber, Martina
Linden und Nadja Ackermann. Auch diese Generation hat keine Kriegserfahrung. Trotz-
dem wurden sie in ihrer Jugend mit Unsicherheiten konfrontiert: der Kalte Krieg, die Ol-
krise, das Ungliick in Tschernobyl oder der RAF-Terrorismus sorgten fur Bedrohungen
(vgl. Mangelsdorf 2015, 16; 17). Die jungsten Befragten Tanja Schmidt, Carmela Schrei-
ber, Manuel Jung und Matthias Dippel sind Angehdrige der Generation Y. Bereits friih
waren diese Befragte mit Nachrichten Uber die Risiken durch die globale Erderwérmung,
Umweltverschmutzung, Schulattentate oder Terroranschldge konfrontiert. Zudem wuch-
sen sie mit einer Vielzahl verschiedener Medien auf, diese Technologien entwickeln sich
stetig weiter (vgl. Mangelsdorf 2015, 18; 19).
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4.2.1 Interviewpartner der Georg-von-Neumayer-Schule

Insgesamt wurden flinf Absolventen der einstigen Hauptschule in Kirchheimbolanden be-
fragt. Sie stammen aus der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden, die Aufzeichnungen
wurden in Bischheim, Stetten und Marnheim gemacht.

Der alteste Interviewpartner Harald Reimer machte seinen Abschluss 1978. In
diesem Jahr wurde das Schulgebédude der Georg-von-Neumayer-Schule fertiggestellt und
bezogen. Zuvor wurde der spatere Ergotherapeut in dem Gebé&ude der heutigen Grund-
schule und in den Raumlichkeiten des Nordpfalzgymnasiums unterrichtet. Reimer half
sogar beim Umzug in das neue Schulgebaude mit, indem er Stihle flr die Klassenzimmer
von der einen in die andere Schule trug. Flr das darauffolgende Jahrzehnt wurde ein
Gruppeninterview mit dem Ehepaar Hartmann geftihrt. Urspringlich hatte ich nur Hans
Hartmann gefragt, ob er an einem Gespréch teilnehmen wiirde. Er war sich jedoch unsi-
cher, ob er tatsachlich von seinen Erlebnissen berichten sollte. Seine Frau Uiberzeugte ihn
schliellich, indem sie anbot, sich gemeinsam mit ihm interviewen zu lassen. Daraufhin
erhielt ich die Anfrage, ob auch ein gemeinsames Interview moglich sei. Obwohl ich noch
keine Erfahrungen mit Gruppeninterviews gemacht hatte, interessierte es mich sehr, wie
ein solches Gesprach ablaufen und ob sich eine andere Dynamik entwickeln wiirde. Des-
halb stimmte ich dem gemeinsamen Interview zu. Das Gesprach mit dem Paar verlief
positiv, obwohl ernste Themen angesprochen wurden. Beide berichteten beispielsweise
von korperlichen Zuchtigungen durch Lehrkréafte. Wesentlich angenehmere Aspekte des
Schulalltags wurden in den Interviews mit den beiden jiingsten Befragten thematisiert.
Tanja Schmidt machte nach ihrem Hauptschulabschluss 1995 auf einer anderen Schule
die Mittlere Reife. Carmela Schreiber verliel 2001 die Georg-von-Neumayer-Schule.
Beide erzahlten hauptsachlich von Freundschaften, Klassenfahrten und Partys.

Die Gesprachspartner haben die ehemalige Hauptschule zwischen 1978 und 2001
besucht. Durch die Gesprache konnte somit der Zeitraum zwischen der Er6ffnung des

Schulgebéudes bis zur Jahrtausendwende abgedeckt werden.

Martin Harald Reimer, der seit seiner Kindheit mit seinem zweiten VVornamen an-
gesprochen wird, wurde 1963 geboren. Er besuchte die Grundschule in Bischheim, bevor
er schlieBlich auf die Hauptschule in Kirchheimbolanden wechselte. An seine Schulzeit
denkt er heute mit gemischten Geflhlen zuriick. Wéhrend er sich gerne an die Feiern mit
seinen Klassenkameraden erinnert, hat er einige Lehrer in schlechter Erinnerung und stellt

mittlerweile ihre pddagogischen Ansétze in Frage. Nach seinem Abschluss 1978 begann
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er zunachst eine Ausbildung, daran ankniipfend folgte sein Wehrdienst. Heute hat der
Ergotherapeut zwei Praxen im Donnersbergkreis und eine weitere Zweigstelle im hessi-
schen Bischofsheim. Er lebt mit seiner Frau, die er wéhrend ihrer Schulzeit kennenlernte,
in Bischheim. Die erwachsene Tochter wohnt nicht mehr im Elternhaus.

Der Kontakt mit Harald Reimer kam zustande, weil ich seine Frau Corinna Reimer
flr meine Masterarbeit zum Thema Muttertag interviewt hatte. Als ich auf der Suche nach
Interviewpartnern war, dachte ich direkt an die angenehmen Stunden bei Familie Reimer
und sprach ihn wegen eines Interviews an. Herr Reimer wusste von seiner Frau bereits,
wie ein leitfadenorientiertes Interview ablaufen wiirde. Deshalb stand er meinem Projekt
aufgeschlossen gegentber. Das Interview fand am 5. Januar 2019, direkt im Anschluss
an das Gesprach mit Markus Langer, statt. Die Unterhaltung wurde im Wohn- und Ess-
zimmer des Zweifamilienhauses aufgezeichnet. Das leitfadenorientierte Interview dau-
erte knapp Uber 20 Minuten. Insgesamt blieb ich aber noch tiber anderthalb Stunden dort.
Wéhrend des Interviews war Corinna Reimer anwesend, nach dem Ausschalten des Auf-
nahmegerats sprachen wir ber ihre Erfahrungen, die sie auf dem Nordpfalzgymnasium
gesammelt hatte. Die Atmosphare war sehr lebendig und geldst, wahrend der gesamten
Zeit mussten wir viel lachen. Einige Tage nach dem Interview erhielt ich eine Riickmel-

dung von der Tochter, wie sehr ihren Eltern das Gesprach gefallen habe.

Das Interview mit Ingrid und Hans-Ernst Hartmann fand am 16. Mdrz 2019 in der ge-
meinsamen Mietwohnung in Stetten statt. Ingrid Hartmann wurde 1972 geboren und lebte
als Kind und Jugendliche in Kirchheimbolanden. Fir sie war es normal, mit ihren Freun-
den gemeinsam zur Schule zu laufen, eine Busfahrkarte besal? sie nicht. Nach ihrem Ab-
schuss 1988 machte sie eine Ausbildung als Verkauferin und ist nach wie vor in dem
Beruf téatig. Sie ist Mutter von zwei erwachsenen Tochtern.

Hans Hartmann wurde 1969 geboren und wuchs in verschiedenen Ortschaften in
der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden und der naheren Umgebung auf. Zu Beginn
der flinften Klasse besuchte er zunéchst eine Hauptschule in Ludwigshafen, bevor er dann
in die Hauptschule nach Kirchheimbolanden wechselte. Die Schiler aus Stetten mussten
mit dem Bus fahren, um in die zehn Kilometer entfernte Schule zu gelangen. Den Schul-
weg absolvierte er gemeinsam mit fiinf Klassenkameradinnen, die er bereits aus der
Grundschule in der kleinen Gemeinde kannte. Nach seinem Abschluss 1982 machte er

eine Ausbildung. Bereits in seiner Jugend spielte er in verschiedenen Vereinen Fuliball,
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heute trainiert er in seiner Freizeit Jugendliche unterschiedlichen Alters. Mit seiner Frau
hat er eine gemeinsame Tochter.

Wie bereits erwéhnt hatte ich zun&chst nur Herrn Hartmann flr das Interview an-
gefragt, er war sich jedoch unschliissig. Deshalb wies ich darauf hin, dass es in einem
Gesprach keine richtigen oder falschen Aussagen geben wirde. Alles, woran er sich er-
innern und was er mir erzéhlen konnte, wirde mir weiterhelfen. Aullerdem hob ich her-
vor, dass die Namen auf Wunsch abgeandert werden kdnnen und wir auf die Verwendung
von Fotoaufnahmen verzichten konnten. Keinesfalls war es meine Absicht ihn in das In-
terview zu drangen, trotzdem wollte ich ihn darauf hinweisen, dass er anonymisiert in der
Arbeit stehen kdnne, und er sich keine Sorgen darum machen mdsse, dass er schlecht
dargestellt werden wirde. Seine Vorbehalte fiihrte ich darauf zurtick, dass er noch keine
Erfahrung mit wissenschaftlichen Interviews gemacht hatte. Er wusste nicht, was auf ihn
zukommen wiirde, und ich konnte sehr gut nachvollziehen, dass er nicht allein im Mittel-
punkt eines Gesprachs mit einer fremden Person stehen wollte. Seine Frau schien diese
Unsicherheit auch darauf zuruckzufiihren. Als Ingrid Hartmann vorschlug, gemeinsam
mit ihm am Interview teilzunehmen, stimmte er zu.

Das Gesprach mit dem Ehepaar war mein erstes Gruppeninterview und es war
aulerst interessant, die Dynamik des Paares zu erleben. Sie erinnerten sich wahrend des
Gesprachs gemeinsam, warfen sich vielsagende, einvernehmliche Blicke zu und regten
mit dem Einwerfen kurzer Schlagworter die Erinnerung des jeweils anderen an. Dabei
war aufféllig, dass Frau Hartmann gréRere Redeanteile hatte als ihr Mann. Man merkte,
dass sie sich positiver an ihre Schulzeit zurtckerinnerte und deshalb auch lieber mit mir
uber ihre Erinnerungen sprach. Herr Hartmann hielt sich im Gesprach zunéchst stérker
zurlick, fasste aber mehr und mehr Vertrauen, je langer das Interview dauerte. Besonders
als es um seine Erlebnisse mit den Klassenkameraden ging, berichtete er freudig von den

gemeinsamen Streichen und Unternehmungen.

Tanja Schmidt wurde 1980 geboren und wuchs in Marnheim in der Verbandsgemeinde
Kirchheimbolanden auf. Nach der Grundschulzeit wechselte sie auf die Hauptschule in
Kirchheimbolanden. Da ihre beiden Eltern berufstatig waren, verbrachte sie die Nachmit-
tage bei ihren Grolieltern. Diese lebten mit ihrer Familie in einem Mehrgenerationenhaus.
Nach ihrem Hauptschulabschluss 1995 in Kirchheimbolanden entschloss sie sich, die

Mittlere Reife auf der Berufsfachschule in Rockenhausen zu absolvieren. Danach
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durchlief sie eine Ausbildung zur Hauswirtschafterin. Sie lebt nach wie vor in Marnheim
und ist alleinerziehende Mutter eines Sohnes, der ebenfalls die GVNS besucht.

Das 25-minutige Interview mit der Hauswirtschafterin wurde am 2. Mérz 2019
mit dem Handy aufgezeichnet. Der ursprungliche Termin im Februar musste krankheits-
bedingt von der Gesprachspartnerin verschoben werden. Da Tanja Schmidt zum Zeit-
punkt des Interviews gerade ihren Umzug innerhalb der Ortschaft vorbereitete, fand das
Gesprach in ihrem Elternhaus statt. Bis zum Tod ihrer GroReltern hatten diese im unteren
Stock des Wohnhauses gelebt. Da in der oberen Etage Malerarbeiten stattfanden, unter-
hielten wir uns in der einstigen Kuche ihrer Oma. Dort hatte sie nach der Schule stets zu
Mittag gegessen. Weil alle ihre Fotos aufgrund des Umzuges bereits in Kisten verpackt
worden waren, fuhrten wir das Interview ohne Bildmaterial. Das Gesprach an jenem
Samstagabend war sehr harmonisch, ich wurde zunéchst von der Mutter der Gespréchs-
partnerin und dem Familienhund begruf3t. Die Mutter der Hauswirtschafterin erkundigte
sich interessiert nach den Themen, Giber die wir in unserem Gespréach reden wirden, dann
gingen wir in die untere Wohnung, um das Interview in ruhiger Atmosphére zu fuhren.
Wahrend der Familienhund anfanglich sehr begeistert Giber den fremden Besuch war, ver-
lie er das Zimmer noch bevor die Aufzeichnung begann.

Tanja Schmidt sprach mit groRem Enthusiasmus von ihrer Schulzeit, die sie gerne
noch einmal erleben wiirde. Dabei betonte sie jedoch, dass sie das wahrend der Schulzeit
nicht so empfunden habe. Erst nach ihrem Abschluss habe sie die Zeit der Unbeschwert-
heit schéatzen gelernt. Nun werde sie durch ihren Sohn immer wieder an ihre eigene Zeit
auf der gleichen Schule erinnert. Wenige Stunden nach dem Interview bedankte sie sich

per WhatsApp bei mir, weil ihr das Gesprach viel Freude bereitet habe.

Das erste Interview mit Carmela Schreiber wurde am 23. November 2018 gefiihrt. Die
Zahnmedizinische Fachangestellte ist 1984 geboren und wuchs mit ihrem acht Jahre jiin-
gerem Bruder in der Verbandsgemeinde auf. Beide besuchten die Georg-von-Neumayer-
Schule. Die Zahnarzthelferin trifft sich bis heute mit ehemaligen Klassenkameraden und
erinnert sich mit ihnen gerne an ihre Schulzeit auf der Georg-von-Neumayer-Schule zu-
rick. Die vielen verschiedenen Ausfllge sind ihr besonders in Erinnerung geblieben. Eine
Klassenfahrt nach Barcelona war ihre erste Flugreise und ein Hohepunkt ihrer Schulzeit.
Nach ihrem Abschluss im Jahr 2001 absolvierte sie ihre Ausbildung als Zahnarzthelferin
ebenfalls in Kirchheimbolanden. Seit 2015 ist sie mit ihrem Schul- und Jugendfreund

Sebastian verheiratet, gemeinsam haben sie ein Eigenheim in Stetten. Im Jahr 2020 kam
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schlielich der gemeinsame Sohn auf die Welt, zum Zeitpunkt des Interviews waren die
beiden noch kinderlos.

Carmela Schreiber erfuhr von meiner Untersuchung durch meine Mutter, mit der
sie gemeinsam arbeitet. Bereits in einem friihen Stadium der Arbeit dufRerte sie Interesse
an dem Thema und erklarte, dass sie gerne zu einem Interview bereit sei. Nachdem der
Fragebogen fertig gestaltet worden war, vereinbarten wir per WhatsApp einen Termin.
Das Gesprach fand in gematlicher Atmosphére an einem Freitagnachmittag im Esszim-
mer des Ehepaares statt. Ihr Mann war noch auf der Arbeit. Wahrend des Interviews gab
es Geback und Kaffee. Das leitfadenorientierte Interview dauerte etwas mehr als 25 Mi-
nuten, im Anschluss daran blieb ich jedoch noch anderthalb Stunden, um mir weitere
Fotos der Schulzeit anzuschauen und den Geschichten hinter den Aufnahmen zu lau-
schen. Dabei wurden noch viele weitere Themen angesprochen, die ich in einem kurzen
Gedachtnisprotokoll direkt im Anschluss festhielt.

Die Gesprachssituation war sehr entspannt. Obwohl Carmela Schreiber am An-
fang erklarte, dass sie recht aufgeregt sei, war von dieser Nervositat wahrend der Unter-
haltung nichts zu splren. Auch wegen des geringen Altersunterschiedes von nur zehn
Jahren verlief das Gesprach fast freundschaftlich. Wahrend sie mich an ihren Erinnerun-
gen teilhaben lieR, haben wir gemeinsam viel gelacht. Am Abend nach dem Interview
erhielt ich noch eine Nachricht von Carmela Schreiber, in der sie sich fiir das Interview

bedankte, da sie dadurch an viele schone Ereignisse und Personen erinnert worden war.

4.2.2 Interviewpartner des Privatgymnasiums Weierhof

Wahrend ich auch mit Schilern des NPGs und der ehemaligen Hauptschule sprach, die
noch in den 1970er-Jahren ihren Abschluss gemacht haben, erwies sich dies bei den ehe-
maligen Privatschilern als besondere Herausforderung. Obwohl ich recht schnell Inter-
viewpartner fir die 1990er- und friihen 2000er-Jahre fand, suchte ich lange nach Perso-
nen, die ihren Abschluss in den 1970er- und 1980er-Jahren auf dem Weierhof gemacht
hatten. Uber die genauen Griinde fiir diese Schwierigkeit lasst sich nur spekulieren. Ich
fuhre sie auf zwei wahrscheinliche Aspekte zuriick. Einerseits handelt es sich bei dem
Privatgymnasium auch um ein Internat, einige der Schiiler kommen gar nicht aus dem
Donnersbergkreis. Da schien es nur logisch, dass sie auch nach ihrem Abitur in anderen
Regionen leben wirden. Andererseits war es schon friih das Ziel der Schule, die Schiler
auf ein Studium vorzubereiten. Wahrend das Nordpfalzgymnasium auch fur Heranwach-

sende interessant war, die in der Region die Mittlere Reife anstrebten, um nach der
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zehnten Klasse eine Ausbildung zu beginnen, war die klare Aussicht flr Schiler des Wei-
erhofs das Abitur. Fir ein Studium muss man jedoch den Donnersbergkreis verlassen und
fur bestimmte akademische Berufe gibt es in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden
wenige Jobaussichten. Daraus schloss ich, dass viele enemalige Weierhofer nach ihrem
Abschluss in andere Regionen gezogen sind.

Gleichzeitig sorgte ich mich auch darum, ob ich mich ausreichend bemdiht hatte,
Kontakte zu den ehemaligen Weierhéfern herzustellen. Uber die anderen Inter-
viewpartner fragte ich nach Adressen, ich suchte tUber die Homepage und den Ehemali-
gen-Verein der Schule nach Namen potenzieller Interviewpartner. SchlieBlich fand ich
zumindest zwei Personen, die ihr Abitur in den 1980er-Jahren auf der Schule gemacht
hatten. Fur die 1970er-Jahre fand ich hingegen niemanden, der nach wie vor im Donners-
bergkreis lebte und bereit war, mit mir tber seine Schulerinnerungen zu sprechen. Au-
Rerdem hatte ich bereits drei Manner und erst eine Frau zu ihrer Schulzeit auf dem Gym-
nasium interviewt und hoffte insgeheim noch darauf, eine weibliche Person finden zu
konnen. Diese Tatsache frustrierte mich zunachst, da es bei den beiden anderen Schulen
besser funktioniert hatte. Am Ende entschied ich mich allerdings dazu, mich auf die ge-
fundenen Interviewpartner zu beschrénken. Dies hatte hauptsachlich zwei Griinde: Zum
einen hatte ich in den vier Gesprachen zahlreiche Informationen Uber das Gymnasium
Weierhof am Donnersberg erhalten. Zum anderen stand mein Umzug nach Recklinghau-
sen und ein Jobwechsel bevor. Die Suche nach einem letzten Interviewpartner hatte mich
bereits seit knapp einem Jahr begleitet, diese Last wurde mir durch die Entscheidung ge-
nommen und ich konnte intensiver an der Analyse der Interviewdaten arbeiten. Trotzdem
gab ich die Hoffnung nicht ganz auf, doch noch einen Gesprachspartner zu finden, und
zwar immer dann, wenn ich meine Heimat besuchte. Durch die Corona-Pandemie waren
ab dem Friihjahr 2020 allerdings keine Besuche in der Verbandsgemeinde Kirchheimbo-
landen mehr méglich, wahrend des Lockdowns entschied ich mich dazu, kein weiteres
Interview mehr zu fiihren und mit der Gesprachsauswertung zu beginnen. Letztendlich
hatte ich mit vier Absolventen aus Kirchheimbolanden, Bischheim und Mérsfeld gespro-

chen.

Uber einen Bekannten aus meinem Jugendtanzkurs erhielt ich nach langerer Suche die
Nummer des Ehepaars Weber, die beide Mitte der 1980er-Jahre das Abitur auf dem Wei-
erhof absolviert hatten. Nachdem ich so positive Erfahrungen beim Partnerinterview mit
den Eheleuten Hartmann gesammelt hatte, freute ich mich sehr, dass auch das Ehepaar
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Weber grof3es Interesse an einem gemeinsamen Gesprach zeigte. Dr. Frank Weber wurde
1964 geboren, er ist der alteste von drei Bridern, die alle die gleiche Schule besuchten.
Nach seinem Abitur auf der Ganztagsschule im Jahr 1984 studierte er zundchst an der TU
in Kaiserslautern Physik. Promoviert wurde er schlieRlich an der Mainzer Johannes Gu-
tenberg-Universitat. Seine Frau Ute ist ein Jahr jinger und ist medizinisch-technische-
Rontgenassistentin. Nach ihrer Grundschulzeit besuchte sie zundchst fir zwei Jahre das
Nordpfalzgymnasium. Nach einer Auseinandersetzung mit ihnrem Mathematik- und Reli-
gionslehrer wechselte sie schliellich auf das Gymnasium Weierhof. Wahrend sie sich auf
dem Nordpfalzgymnasium nicht wohlgeflhlt hatte, genoss sie die Schulzeit auf dem Wei-
erhof sehr. Das Ehepaar lernte sich dort kennen und wurde kurz vor dem Abitur des Man-
nes ein Paar. Die beiden haben zwei erwachsene Sohne, die ebenfalls den Weierhof be-
sucht haben. Wahrend der Unterhaltung spurrte man direkt, wie stark die Verbindung des
Ehepaares nach wie vor zu ihrer Schule ist. Sie berichteten leidenschaftlich und mit star-
ken Emotionen Uber ihre Zeit dort. Beide denken sehr gerne und positiv an ihre Schulzeit
zuriick und tauschen sich regelméRig mit ihren S6hnen, den Geschwistern oder Klassen-
kameraden (ber diese Zeit aus.

Das Interview mit dem Ehepaar fand am 15. Juni 2019 im Garten der Familie in
Kirchheimbolanden statt. Die Atmosphéare an dem lauen Sommerabend war sehr harmo-
nisch. Wir saBen gemeinsam im Griinen am Gartentisch, wahrend Hummeln und Schmet-
terlinge durch die Luft flogen und der Familien-Dackel zwischen den Schattenplétzen hin
und her wanderte. Der alteste Sohn, tiber den auch der Kontakt zu den Interviewpartnern
vermittelt worden war, war kurze Zeit beim Gesprach anwesend, bevor er sich verab-
schiedete. Beide Gespréachspartner lieRen einander Raum fir ihre Erzahlungen ber die
Erlebnisse und erganzten gelegentlich die Geschichten des Partners. Insgesamt wurde et-
was mehr als eine Stunde des Interviews aufgezeichnet. Nachdem das Smartphone aus-
geschaltet worden war, unterhielten wir uns noch tber subjektive Erfahrungen, die wir
mit den Schulen in der Region gesammelt hatten. Beide zeigten sich sehr interessiert an
den Ergebnissen der Arbeit und baten mich um ein Exemplar des fertigen Projekts. Nach
dem Partnerinterview fuhr ich gltcklich nach Hause. Die aufwendige Suche nach Ge-
sprachspartnern mit einem Abschluss vom Weierhof aus den 1980er-Jahren hatte sich fur

diese Unterhaltung aus meiner Sicht gelohnt.

Der Landwirt Markus Langer war der erste enemalige Schiler des Weierhofs, mit dem
ich im Rahmen meiner Arbeit ein Interview fiihrte. Er erfuhr durch Nadja Ackermann,
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einer Absolventin des Nordpfalzgymnasiums, von meinem Projekt. Sie hatte ihm erzéhit,
dass ich noch ehemalige Schuler vom Weierhof flr ein Gespréach suchte. Er erlaubte ihr,
seine Nummer an mich weiterzugeben. Per WhatsApp berichtete ich kurz, womit ich
mich beschaftige, dann konnte direkt ein Gesprachstermin vereinbart werden.

Markus Langer wurde 1973 geboren und lebt mit seiner Familie in Bischheim. Da
seine Eltern berufstatig waren, besuchte er ab der flinften Klasse das Ganztagsgymnasium
in Bolanden. Obwonhl er den Zusammenhalt der Stufe als nicht besonders stark beschreibt
und nur wenige ehemalige Mitschiiller zum ersten Klassentreffen gekommen waren, erin-
nert er sich gerne an die Schulzeit zurtick. Schon damals spielte die Musik eine wichtige
Rolle in seinem Leben. Dieser Aspekt der Jugendkultur verband ihn mit seinen engen
Schulfreunden. Sein Abitur machte er 1993 auf dem Privatgymnasium Weierhof, danach
entschied er sich gegen den Wehrdienst und absolvierte seinen Zivildienst. Anschlielend
studierte er in Bingen Agrarwirtschaft. Dabei pendelte er taglich von Bischheim zu sei-
nem Studienort.

Das Interview mit dem Familienvater fand am 5. Januar 2019 statt. Knapp 45 Mi-
nuten des Gespréaches wurden mit dem Smartphone aufgezeichnet. Vor dem eigentlichen
Interview zeigte er mir bereits einige Abizeitschriften und Schilerzeitungen, die er nach
all den Jahren noch in seinem Biro aufbewahrt hatte. Die Gesprachssituation wurde be-
sonders aufgelockert, als wir uns ein Flugblatt, das der Abizeitung aus dem Jahr 1995
beilag, ndher betrachteten. In einem kleinen, gefalteten Briefumschlag befand sich ein
Kondom. Dieses war Uber zwei Jahrzehnte unentdeckt geblieben. In der damaligen Abi-
zeitung waren mehrere Artikel versehentlich nicht eingefligt worden. Deshalb wurden die
vergessenen Texte extra auf ein Din-A3-Papier gedruckt und jeder Abizeitung beigelegt.
In Anlehnung an die Heftbeigaben in Jugendmagazinen wurde zuséatzlich ein Kondom
mit dazugehoriger Gebrauchsanweisung in einem winzigen Papierumschlag auf die Sei-
ten geklebt. Markus Langer hatte diesen Umschlag all die Jahre nicht beachtet und zum
ersten Mal in meinem Beisein gedffnet, was uns beide amusierte. Danach konnten wir
mit dem Gesprach Uber seine Schulzeit beginnen. Dabei zeigte er sich ausgesprochen
aufgeschlossen und verlieh seinem Interesse an meinem Forschungsthema immer wieder
Ausdruck.

Die Gesprachsatmosphéare war locker und entspannt, wir konnten immer wieder
gemeinsam lachen. Nach dem Gespréch kamen die Ehefrau und der &lteste Sohn in den
offenen Ess- und Wohnbereich. Der Sohn besuchte selbst die sechste Klasse des Weier-
hofs und berichtete von einigen Dingen, die vor den Weihnachtsferien in der Schule
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passiert waren. Er gab an, dass er sehr gerne auf den Weierhof gehe und es ihm dort sehr
gut gefalle. Zum Abschluss gab mir Markus Langer noch seine gesammelten Abizeitun-
gen mit, damit ich mich daheim naher mit ihnen beschaftigen konnte. Aullerdem erkun-
digte er sich, wann er meine Doktorarbeit lesen kdnne, und betonte, dass er sehr gespannt

auf das Ergebnis sei.

Matthias Dippel ist 1985 geboren und somit der jungste Befragte, der einen Abschluss
auf dem Weierhof gemacht hat. Gemeinsam mit seinen Schwestern wuchs er in Morsfeld
in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden auf. Seine beiden Schwestern und er gin-
gen nach der Grundschulzeit alle auf das Gymnasium Weierhof am Donnersberg. Seine
Schulzeit hat er in positiver Erinnerung. Dippel fasste wahrend des Gespréchs zusammen:
»Ich bin gerne in die Schule gegangen, weil ich da meine Freunde getroffen habe, weil
ich auch Themen interessant fand, die ich da kennengelernt habe und weil ganz allgemein
der Umgang dort angenehm war.*

Nach seinem Schulabschluss 2004 begann er sein Studium. Der Elektronik-Inge-
nieur ist mittlerweile Gruppenleiter in einer Mainzer Firma. Zu seinem Arbeitsplatz pen-
delt er taglich, da er ein Eigenheim in Morsfeld besitzt. Matthias Dippel ist Vater einer
Tochter im Kindergartenalter, von der Mutter des Kindes lebt er getrennt. Seine neue
Partnerin stammt ebenfalls aus seiner Heimatregion und machte ihr Abitur auf dem Nord-
pfalzgymnasium.

Ich lernte Matthias Dippel auf dem Geburtstag einer Freundin im Marz 2019 naher
kennen. Wéhrend der Feier wurde ich nach dem Stand meiner Doktorarbeit gefragt und
ich berichtete, dass ich noch immer nach einigen Absolventen des Weierhofs suche. Ei-
nige Gaste gaben an, sich bei ihren Familien zu erkundigen, ob sie fiir ein Gespréch offen
waéren. Matthias Dippel erklarte sich allerdings sofort bereit, an einem Interview teilzu-
nehmen. Ich behielt seine Aussage im Kopf und meldete mich wenige Tage spéter bei
ihm und zwei Wochen danach trafen wir uns zu dem Interview in seinem Wohnhaus.

Die Atmosphére des Gesprachs am 27. Marz 2019 war beinahe freundschaftlich.
Da wir gemeinsame Bekannte haben, fiel der Gesprachseinstieg nicht schwer. Die 30-
mindtige Unterhaltung wurde am Esstisch aufgezeichnet, im Anschluss an das Interview
trank ich gemeinsam mit ihm und seiner Lebensgefahrtin Tee. Wéhrend des Gespréchs
wurden die Vor- und Nachteile des Nordpfalzgymnasiums und des Weierhofs themati-
siert. Dabei merkte Dippel an, dass er seine eigene Tochter spater auch gerne auf den
Weierhof schicken wirde. Seine Lebensgefahrtin, die Grundschullehrerin in einer kleinen
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Dorfschule ist, betonte, dass ihre potenziellen Kinder das Nordpfalzgymnasium besuchen
sollten. Beide gaben an, dass sie jeweils eine schone Schulzeit auf den Gymnasien erlebt
hatten und dies auch ihren eigenen Kindern ermdglichen wollen. Diese Aussagen ver-
merkte ich mir in meinem Feldtagebuch, da ich sie fir eines der ersten Ergebnisse meiner
Arbeit hielt.

4.2.3 Interviewpartner des Nordpfalzgymnasiums

Das staatliche Gymnasium ist flr viele Kinder aus dem gesamten Donnersbergkreis eine
anerkannte weiterfiihrende Schule, die einerseits seit den 1980er-Jahren Ganztagsange-
bote hat und es andererseits ermdglicht, den Nachmittag im Elternhaus zu verbringen.

Die élteste Befragte ist Eleonore Birnbaum, sie machte 1976 ihr Abitur auf dem
Gymnasium. Sie gehorte zu den ersten Schilern, die im neuen Gebaude des Gymnasiums
unterrichtet wurden. Dabei musste sie kein Schulgeld mehr fir den Besuch des NPGs
zahlen. Zudem gehorte sie auch zu den ersten Jahrgéngen, die keine Aufnahmepriifung
mehr bestehen mussten, um auf dem Gymnasium zugelassen zu werden. lhre sehr guten
Noten in der Grundschule und die Empfehlung ihrer Grundschullehrerin aus Orbis reich-
ten fir die Aufnahme auf dem Gymnasium aus. Sie war das einzige Madchen ihrer Grund-
schulklasse, das das Nordpfalzgymnasium besuchte. Fiir Martina Linden war es schon
selbstverstandlicher, dass man mit guten Noten und der Empfehlung der Grundschule ein
Gymnasium besuchen konnte. Trotzdem war es in ihrem Alter noch Ublich, dass einige
Schiiler das NPG nach der zehnten Klasse mit einem Realschulabschluss verlielen, um
eine Ausbildung zu beginnen. Schliellich gab es in der Verbandsgemeinde keine eigen-
stdndige Realschule. Obwohl einige ihrer engsten Freundinnen die Schule mit der Mitt-
leren Reife verlieRen, entschied sie sich die Oberstufe zu besuchen und das Abitur zu
machen. Sie ist Abschlussjahrgang 1987 und Mutter eines Sohnes, der das Nordpfalz-
gymnasium 2020 mit dem Abitur verlassen hat. Auch die beiden Kinder von Nadja
Ackermann, Abschlussjahrgang 1994, besuchen das NPG. Manuel Jung ist der jungste
Befragte, zum Zeitpunkt des Interviews war er noch nicht verheiratet und organisierte
gerade den Umzug in sein Eigenheim in Morschheim.

Die Kontaktaufnahme zu den Gespréachspartnern des Nordpfalzgymnasiums ver-
lief durchweg unkompliziert. Wahrend ich von moglichen Interviewpartnern der beiden
anderen Schulen auch Absagen erhielt oder den Teilnehmern die Angst vor dem Interview
nehmen musste, verlief die Suche bei den NPGlern leicht. Alle Interviewpartner waren

sofort zu einer Unterhaltung bereit. Schlielich hatten wir alle die Schulzeit in der
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gleichen Einrichtung absolviert, diese Verbindung merkte man auch in den Unterhaltun-
gen. Nachdem die vier Gespréachspartner schon kurz namentlich genannt wurden, soll nun

ihre Biografie knapp présentiert und der Interviewverlauf geschildert werden.

Eleonore Birnbaum wurde 1956 geboren, sie ist ein Einzelkind und wuchs in Orbis in der
Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden auf. Zu ihrer Schulzeit war es noch ungewohn-
lich, dass Kinder, deren Eltern keine Akademiker waren, das Gymnasium besuchten.
Wéhrend des Gesprachs verriet sie, dass ihre Eltern zunéchst unschlissig waren, ob sie
tatséchlich auf das Nordpfalzgymnasium gehen sollte. Dann erflillten sie der Tochter den
Wunsch und unterstitzen sie beim Lernen. Eleonore Birnbaum machte 1976 das Abitur
und studierte anschlielend. Die Verwaltungsamtsfrau ist mittlerweile pensioniert, sie ist
nicht verheiratet und hat keine Kinder. In ihrer Freizeit engagiert sie sich politisch und
leitete jahrelang den Gesangsverein ihres Heimatortes. An ihre Schulzeit erinnert sie sich
gerne zurtick.

Ihren Namen und ihr Abiturjahr hatte ich im ,Jubildumsbuch des Staatlichen
Nordpfalzgymnasiums* von 1981 entdeckt. In einem der letzten Kapitel wurden dort alle
Namen und Adressen der Abiturienten seit 1948 abgedruckt. Daraufhin meldete ich mich
telefonisch bei ihr. Da ich ebenfalls in Orbis aufgewachsen bin, erklarte sie sich sofort
fur ein Interview bereit. Zwei Tage spater trafen wir uns zum Gespréach. Das Interview
mit der Pensiondrin fand am 19. Méarz 2019 morgens um 10 Uhr in dem Haus statt, in
dem sie gemeinsam mit ihrem Vater lebt. Aufgewachsen ist sie jedoch in einem anderen
Haus in Orbis. Ich wurde in das Wohnzimmer der Familie gebeten und konnte auf einer
grolRen Couch Platz nehmen. Auf dem Couchtisch vor uns standen frische Frihlingsblu-
men, zudem hatte sie ein Klassenfoto rausgesucht. Wahrend ihr Vater im Nebenzimmer
einige Hausarbeiten verrichtete und gelegentlich ins Wohnzimmer kam, um zuzuhdren,
fand das Gespréch in einer entspannten Atmosphare statt. Noch bevor das Interview be-
gann, unterhielten wir uns tber das Klassenfoto. Im Anschluss an das 35-minditige Inter-
view betrachteten wir uns das Foto noch einmal genauer und sie erzahlte zu jedem ihrer
Mitschiler eine passende Geschichte. Sie kannte noch alle Namen, wusste von den meis-
ten Klassenkameraden, wo sie heute wohnen und als was sie arbeiten. Das Bild hatte sie
vor Jahren auf DinA4 vergrol3ern lassen, damit man alle Schiler besser erkennen kann.
Zudem war es farbig nachbearbeitet worden, da das Originalfoto mittlerweile vergilbt
war. Die urspriingliche Aufnahme hatte sie trotzdem behalten und zeigte sie mir mit einer

weiteren Aufnahme aus der Grundschulzeit. Bemerkenswert war, dass sie mit dem
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Klassenfoto noch den dazugehdrigen Elternbrief aufbewahrt hatte. Daraus ging hervor,
dass ein Reisefotograf aus Zweibriicken das Foto der Funftklassler gemacht hatte. Die
Eltern wurden in dem Brief gefragt, ob sie einen Abzug des Fotos fiir 6 DM kaufen woll-
ten. Insgesamt war ich knapp zwei Stunden bei Frau Birnbaum, im Anschluss an das
Interview unterhielten wir uns noch tber ihre Grundschulzeit in Orbis und den Umbau
des Nordpfalzgymnasiums. Den umgebauten Zustand hatte sie ihre alte Schule namlich

noch nicht gesehen.

Am 7. Dezember 2018 fiihrte ich mein Interview mit Martina Linden. Sie wurde 1968
geboren, nach ihrem Abitur auf dem Nordpfalzgymnasium 1987 studierte sie in Landau
auf Lehramt. Heute ist sie Realschullehrerin in Géllheim und unterrichtet Schuler von der
flinften bis zur zehnten Klasse. Fir sie ist die Schule also nicht nur wegen ihres Sohnes
ein Teil des alltaglichen Lebens geblieben, nach wie vor wird ihre Woche durch den Stun-
denplan strukturiert.

Unser Gesprach begann um kurz nach halb elf am Freitagmorgen, die Atmosphére
war entspannt und familiar. Martina Linden hatte Kaffee fiir uns vorbereitet, den Esstisch
weihnachtlich gedeckt und Platzchen gebacken. Ihr Ehemann war wahrenddessen auf sei-
ner Arbeitsstelle bei der BASF, ihr damals 17-jahriger Sohn in der Schule. Erfahren hatte
sie von der Arbeit durch meine Mutter, beide waren bis zur 10. Klasse gemeinsam zur
Schule gegangen, danach verloren sie sich aus den Augen, bis sie sich bei einem Klas-
sentreffen wiedertrafen. Die Realschullehrerin war direkt interessiert am Thema meiner
Untersuchung. Der Interviewtermin wurde unkompliziert ber WhatsApp vereinbart.

VVon unserem Gespréch in dem grofRen, freundlichen Wohnbereich des Einfamili-
enhauses wurden 57 Minuten mit dem Smartphone aufgezeichnet. Ich blieb jedoch noch
bis halb eins in Kerzenheim. Wir schauten uns gemeinsam die Fotoalben ihrer Schulzeit
an, unterhielten uns Gber Lehrer, die uns beide unterrichtet hatten und tber ihren Sohn,
der ebenfalls das Nordpfalzgymnasium besuchte und 2020 abschliel3en sollte. Die Lehre-
rin berichtete begeistert und lebhaft von ihrer eigenen Schulzeit am Nordpfalzgymna-

sium.

Die Zahnérztin Nadja Ackermann wurde 1974 geboren und wuchs mit ihrer Schwester in
Harxheim im Donnersbergkreis auf. 1994 machte sie ihr Abitur auf dem Nordpfalzgym-
nasium, im Anschluss begann sie ihr Studium der Zahnmedizin in Mainz. Wé&hrend dieser
Zeit lebte sie weiterhin bei ihren Eltern in Harxheim und pendelte zur Universitét. lhr
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Studium schloss sie mit dem Abschlussexamen und einer Dissertation ab. Seit 2002 ist
sie Zahnérztin in einer Gemeinschaftspraxis in Kirchheimbolanden. Die zweifache Mut-
ter lebt mit ihrer Familie in Immesheim, ihr Sohn und ihre Tochter besuchen ebenfalls
das Nordpfalzgymnasium.

Wahrend ihr Mann mit den beiden gemeinsamen Kindern am 10. Dezember 2018
an einer Nikolauswanderung teilnahm, die jedes Jahr von einem Verein des Ortes orga-
nisiert wird, sprachen wir tiber ihre Schulzeit am NPG. Das Gespréach fand im Esszimmer
des restaurierten Bauernhofes statt, die Zahnarztin hatte Platzchen und Tee vorbereitet.
Zusétzlich hatte sie mehrere Fotoalben auf dem Tisch gelegt. Die Fragen des Interview-
leitfadens waren nach 48 Minuten beantwortet. Nachdem die Aufnahme gestoppt worden
war, schauten wir uns weitere Fotos an und sprachen auch tber die Schulzeit ihrer eigenen
Kinder.

Nadja Ackermann denkt heute mit gemischten Gefiihlen an ihre Schulzeit in
Kirchheimbolanden zuriick. SchlieRlich verbindet sie mit ihrer Schulzeit nicht nur posi-
tive Erlebnisse, sondern auch stressige Momente. Auch wenn sie sich an ihr Studium in
Mainz lieber erinnert als an ihre Schulzeit in Kirchheimbolanden, hélt sie trotzdem den
Kontakt zu ehemaligen Klassenkameraden und freut sich, wenn sie beim Elternsprechtag

ihrer beiden Kinder einige alte Lehrer trifft.

Manuel Jung wurde 1985 geboren und wuchs in Morschheim auf, er besuchte von 1995
bis 2004 das Nordfalzgymnasium. Nach seinem Abitur musste er weder zur Bundeswehr
noch Zivildienst ableisten. Als dritter Sohn der Familie wurde er durch eine Sonderrege-
lung lebenslanglich vom Dienst befreit. Der Bankkaufmann lebt nach wie vor in Morsch-
heim, war zum Zeitpunkt des Interviews verlobt und kinderlos. Der Umzug in das neuge-
baute Eigenheim und die Hochzeit mit seiner Verlobten folgten noch im gleichen Jahr.

Das Interview mit dem Bankangestellten Manuel Jung fand am 27. Februar 2019
in seiner damaligen Wohnung in Morschheim statt. Durch den Vater seiner Verlobten
hatte er von dem Projekt erfahren und meine Handynummer erhalten. Da er voll berufs-
tatig ist, in seiner Freizeit mit dem Bau des gemeinsamen Hauses beschéftigt war und
Anfang 2019 den Umzug in das Eigenheim und die bevorstehende Hochzeit plante, fuhr-
ten wir das Gespréach an einem Mittwochabend gegen 19:30 Uhr.

Die Gesprachssituation war von Anfang an entspannt, seine Verlobte und er zeig-
ten mir zunéchst die Wohnung, die sie in ein paar Wochen verlassen wirden. Wéahrend-

dessen berichteten sie vom Bau des gemeinsamen Hauses und der geplanten Hochzeit im
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September. Auch die Verlobte war auf dem Nordpfalzgymnasium gewesen und zeigte
sich sehr interessiert an meinem Forschungsprojekt, schlie3lich war sie an diesem Abend
mit ihren Schulfreunden im Stammlokal ihrer Schulzeit verabredet. Vom Interview mit
Manuel Jung wurden 35 Minuten mit dem Smartphone aufgezeichnet, danach sprachen
wir noch eine weitere Stunde tber unsere Schulzeit am Nordpfalzgymnasium. Wahrend
der Unterhaltung wurde deutlich, dass man schnell Gesprachsthemen finden kann, wenn
man gemeinsame Lehrer hatte oder an dieselben Orte auf Klassenfahrt gefahren war.
Manuel Jung blickt insgesamt sehr positiv auf seine Gymnasialzeit zurtick, diese
sei besonders durch enge Freundschaften zu seinen Klassenkameraden gepréagt gewesen.
Differenziert stellte er auch fest, dass es verschiedene Phasen wahrend seiner Schulzeit
gegeben habe: In der Unterstufe hatte die Schule am meisten Freude bereitet, wahrend
der Unterricht in der Pubertat immer unwichtiger wurde. Erst in der Oberstufe sei er sich
der Bedeutung der Schule wieder bewusst geworden. Heute vermisse er die viele Freizeit

nach dem Schulunterricht besonders.
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5 Erinnerungen an die Schulzeit in und um Kirchheimbolanden

Der Beginn der Schulzeit hat sich tiber Generationen im deutschsprachigen Raum kaum
geéndert: Eine Schultute gehorte auch fur die Interviewpartner zum Eintrittsbrauch dazu.
Der Ursprung dieses Brauchs liegt in Thuringen oder Sachsen. Im 19. Jahrhundert wurde
dort die Geschichte von einem Zuckertutenbaum erzahlt, der im Keller der Schule
wachse. Der Lehrer wirde die Suigkeiten zum Schulanfang pfliicken und den Kindern
zum Ansporn und zur Belohnung guter Leistungen in die Schultite packen. Wéahrend der
Brauch zunéchst nur im stadtischen Milieu verbreitet war, ist die Schul- oder Zuckertite
heute ein fester Bestandteil der Einschulung (vgl. Mezger 1994, 10). Dabei befinden sich
nicht mehr nur SRigkeiten in den Titen aus Karton oder Glanzpapier. Buntstifte, Mal-
blcher, Bilderblicher und andere Kleinigkeiten werden darin verschenkt, um den Abc-
Schiitzen den Schulstart angenehmer zu gestalten und direkt positive Gefiihle mit der
Grundschule zu verbinden (vgl. Widmann 1987, 303).

Nach der Grundschulzeit wechseln die Schiler schlieflich auf die weiterfuhren-
den Schulen. Die Lehrer geben vorher eine Empfehlung ab, ob ein Kind das Gymnasium,
die Haupt- oder die Realschule besuchen sollte. Der Ubergang auf die neue Schule kann
eine biografische Herausforderung fiir die jungen Schiler darstellen, schlieflich bricht
der Klassenverband der Grundschule auseinander, an den sich die Kinder vier Jahre ge-
wohnt hatten. In der weiterfiihrenden Schule treffen die Funftkl&ssler auf neue Lehrer und
Mitschiiler, sie miissen sich in einem unbekannten Umfeld zurechtfinden. Zudem bekom-
men sie neue Facher wie beispielsweise Englisch, Franzdsisch oder Biologie. So missen
sich die Funftklassler den Leistungserwartungen stellen und sich dabei neue Lernformen
aneignen (vgl. Helsper & Kramer 2007, 441). Mit dem Wechsel auf die weiterfiihrende
Schule bricht ein neuer Lebensabschnitt an, der pragend fur die Entwicklung der Heran-
wachsenden ist. SchlieRlich verbringen sie einen Grofteil der Adoleszenz in der Schule
oder mit ihren Klassenkameraden. ,,Eigentlich ist man mit dem Lebensabschnitt durch,
aber es gab wirklich viel Positives und ich wiirde es nochmal machen®, resiimierte Mar-
kus Langer nach unserem Interview (ber seine Schulzeit auf dem Gymnasium Weierhof
am Donnersberg.

Im Folgenden werden die Erfahrungen, die die Gesprachspartner an ihren weiter-
fihrenden Schulen gemacht haben, genauer betrachtet. Im Mittelpunkt des ersten Unter-
kapitels stehen die Schulen als konkrete Ortlichkeiten selbst. Zuerst werden die drei Schu-
len kurz vorgestellt, die baulichen Fakten werden dabei mit den Wahrnehmungen der

jeweiligen Gespréachspartner verknipft. In einem néchsten Schritt wird auf die
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Multifunktionalitat der Bauten eingegangen — denn dies ist ein Aspekt, den die untersuch-
ten Schulen in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden gemeinsam haben.

AnschlieRend werden die drei Hauptakteursgruppen vorgestellt, die den Schulall-
tag der Interviewpartner maRgeblich pragten. Begonnen wird mit den Padagogen. In den
Interviews wurde deutlich, dass die jeweiligen Lehrer eine bedeutende Rolle in den Erin-
nerungen an die Schulzeit spielten. Jeder Interviewpartner konnte sich an einige Lehrer
erinnern, wusste ihre Starken und Schwéchen oder konnte ihr Aussehen detailliert be-
schreiben. Danach soll es um die Familien der Interviewpartner gehen, schlieBlich haben
die Erziehungsberechtigten und die Geschwister einen besonderen Einfluss auf Heran-
wachsende. Zuletzt werden die Erinnerungen der Gesprachspartner an ihre Mitschiiler
genauer beleuchtet. Mit den Klassenkameraden verbrachten sie nicht nur viel Zeit im Un-
terricht, sondern gestalteten auch ihre Freizeit mit ihnen. Die Beziehungen zu den Mit-
schulern konnten dabei freundschaftlich oder gar von Rivalitat gepragt sein. Ziel dieses
Kapitels ist es, herauszuarbeiten, inwieweit zwischenmenschliche Beziehungen in den
Erz&hlungen an die Lebensphase Schule nachwirken.

In einem weiteren Schritt werden die konkreten Erinnerungen an die Schulzeit
betrachtet, dabei wird auf den Rhythmus des Schuljahres, den Schulalltag und auf auler-
gewohnliche Augenblicke im Schilerleben eingegangen. Besonders wichtige Fragen
hierbei lauten: Was haben die Absolventen an dieser Zeit gemocht? Woran erinnerten sie
sich weniger gerne zurtick? Wie war es auf den Klassenfahrten und welche Streiche haben
die Schiler ihren Lehrern gespielt? Die Auseinandersetzung mit privaten Fotoaufnahmen
der Gespréchspartner sollen die Interviewaussagen und Literaturquellen unterstitzend er-
ganzen.

Dazu lasst sich bereits vorab festhalten, dass Fotos am Tag des Abschlusses be-
sonders beliebt waren, schlieRlich handelt es sich dabei um einen einmaligen Moment im
Leben der Schiler. Dieser Tag wird im letzten Kapitel genauer betrachtet. Der Schulab-
schluss ist fur Schiler, Eltern und Lehrer das Ende einer gemeinsamen Reise. In diesem
Zusammenhang sollen die Elemente des Schulabschlusses an den drei untersuchten Schu-
len n&her betrachtet werden. Dabei liegt der Fokus der Betrachtungen stérker auf dem
Gymnasium Weierhof und dem Nordpfalzgymnasium. Werner Mezger stellte bereits
1993 fest, dass sich an den Gymnasien weitaus mehr Brauche zum Schulabschluss ent-
wickelt haben als an Real- oder Hauptschulen. Dafiir macht er die Lange der Schulzeit
verantwortlich (vgl. Mezger 1994, 11). Im Zusammenhang mit den Gymnasien soll auf
den Abigag und die Abiturzeitung eingegangen werden. Die Motto-Shirts und eine
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offizielle Abschlussfeier sind inzwischen unabhé&ngig von der Schulform in der Ver-
bandsgemeinde Kirchheimbolanden verbreitet. In diesem Kontext wird zusammenfas-
send auf den Schulabschluss als Ubergangsritus eingegangen, die Grundlage dafiir liefert
das Werk ,,Les rites de passage von Arnold van Gennep. Der Ethnologe und VVolkskund-
ler gilt als Begriinder der franzdsischen Ethnographie und setzte sich mit Grenzsituatio-
nen der Gesellschaft auseinander.

Bevor nun die empirischen Daten ausgewertet werden, lohnt sich noch ein Blick
auf einige Annahmen der Geddachtnisforschung. Die Erinnerungen der Interviewpartner
befinden sich in ihrem eigenen episodisch-autobiographischen Langzeitgedachtnis. Da-
bei wird ihre Lebenserfahrung zeit- und kontextbezogen erinnert und setzt sich aus ver-
schiedenen subjektiven Erinnerungen zusammen. Die Schulzeit ist dabei eine ganze Le-
bensperiode. Die Gesprachspartner berichteten also tber einen langeren Lebensabschnitt,
der mindestens neun Jahre umfasste. Diese Lebensperiode setzt sich wiederum aus allge-
meinen Ereignissen und ereignisspezifischem Wissen zusammen. Mit den allgemeinen
Ereignissen sind langere Episoden gemeint, die sich aus vielen kleinen Einzelereignissen
aufbauen. Damit kann etwa die Zeit in der Unterstufe oder auch die Periode vor dem
Abschluss verbunden werden. Erinnerungen an bestimmte Ereignisse, wie der erste Ein-
druck beim Betreten des neuen Schulgebédudes, werden dem ereignisspezifischen Wissen
zugeordnet. Diese Erinnerungen und die damit verbundenen einzigartigen Erfahrungen
sind die Voraussetzungen flr die Auspragung einer eignen Identitét (vgl. Erll 2005, 83).
In den Gesprachssituationen wurden verschiedene Formen aufgegriffen. Dabei ist es auf-
fallig gewesen, dass die Interviewpartner groftenteils ,,Felderinnerungen® mit mir teilten.
Das bedeutet, dass die Befragten Teil des Bildes waren, das sie mir beschrieben. Die Ge-
sprache waren stark emotional gefarbt. Nur selten wurden ,,Beobachtererinnerungen
kommuniziert, bei denen sich die Interviewpartner praktisch von auf3en betrachteten und
mit groRer Distanz auf ihre Vergangenheit blickten (vgl. Erll 2005, 72). Aus dieser Er-
kenntnis lasst sich bereits vorab ableiten, dass die Schulzeit ein &ulerst gefiihlsbetontes
Gesprachsthema ist.

Einige Aspekte der Erinnerungserzédhlungen werden den ein oder anderen Leser
an seine eigene Schulzeit erinnern:

»Schule ist im Kern, das heif3t hinsichtlich der schulspezifischen Muster, nach de-

nen sich die an ihr Beteiligten verhalten, Schule geblieben! Keine Strukturreform

und kein Politiker konnten daran bisher etwas &ndern. Naturlich gab es Wandlun-

gen im Schulalltag® (vgl. Richter & Fischer 1993, 37).
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Da in den folgenden Kapiteln auf die Erzéhlungen der 13 Interviewpartner eingegangen
wird, wird groBtenteils in der Vergangenheit Gber bestimmte Erlebnisse zwischen 1970
und 2004 berichtet. Das bedeutet nicht, dass sich der Ablauf eines Schultages an den
Schulen heute mal3geblich veréandert haben muss oder ein Abiturscherz jetzt vollkommen
anders strukturiert wird. Umfassende Daten zur aktuellen Schulkultur wurden fir diese
Arbeit nicht erhoben, weshalb ein genauer Vergleich mit der Gegenwart nicht méglich
ist. Trotzdem soll auf gelegentliche Verweise nicht verzichtet werden. Schliellich spra-
chen die Interviewpartner selbst immer wieder die heutige Situation in den Schulen an.
Besonders dann, wenn die eigenen Kinder noch die Schule besuchten. Um auf die Aktu-
alitat einiger ihrer Aussagen zu verweisen und so gewisse Kontinuitaten aufzuzeigen,
wird die Auswertung zudem mit gegenwartiger Literatur und den Ergebnissen der teil-
nehmenden Beobachtungen erganzt.

5.1 Arbeitsraum und Pausenhof — Zur Multifunktionalitat der Schulgebaude
,Das Gebdude sah nicht schon aus, hésslich eigentlich. Die Séle waren ja auch
total unansprechend. Die sind heute ja fast noch so, mit diesen Backsteinen da,
das war alles sehr, sehr steril* (Interview Nadja Ackermann, NPG ‘94).

Mit diesen Worten brachte Nadja Ackermann ihre Erinnerungen an das Nordpfalzgym-

nasium zum Ausdruck. In ihrer Beschreibung war das Schulhaus vor allem ein graues,

karges Geb&ude mit einer grolRen Asphaltflache als Pausenhof. Optisch sei ihre ehemalige

Schule nicht besonders einladend und ansprechend gewesen, erklarte sie in unserem Ge-

sprach mehrfach. Wie nahmen die anderen Interviewpartner ihre Schulen wahr? Was wa-

ren charakteristische Merkmale der drei Gebdude in der Verbandsgemeinde Kirchheim-
bolanden? Und welche Rolle spielen die Schulgeb&ude im Zusammenhang mit den

Schulerinnerungen?

In diesem Kapitel sollen die drei Schulen mit ihrer Geschichte und den wichtigsten
baulichen Fakten zundchst einzeln présentiert werden. Dafir werden meist journalistisch
anmutende und gemeinverstandliche Literaturquellen genutzt, die in der Region rund um
den Donnersberg entstanden sind. Exemplarisch zu nennen sind hier die Publikationen
der Gymnasien selbst. Diese wurden anlasslich der Schuljubilden veroffentlicht. Das
Werk ,,120 Jahre Bilden und Erziehen auf dem Weierhof: Beitrdge zur Schul- und Inter-
natsgeschichte* wurde 1987 publiziert. Die Autoren beschaftigten sich darin mit der Ge-
schichte und den Entwicklungen des Weierhofs. Die beiden Publikationen ,,Staatliches
Nordpfalzgymnasium Kirchheimbolanden 1965: Festschrift zur Einweihungsfeier des
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Neubaues* und ,,Jubildumsbuch aus Anlall des 300. Jahrestages der Griindung der La-
teinschule in Kirchheimbolanden im Jahre 1681 richteten sich vor allem an Eltern, Leh-
rer, Schuler und Ehemalige des NPGs. Ein breiteres Publikum erreichten die Beitrage im
Donnersberg-Jahrbuch, einem Buchprojekt ehrenamtlicher Autoren. Dort setzten sich
verschiedene Donnersberger auch mit der ehemaligen Hauptschule auseinander. Auch
wenn es sich nicht um wissenschaftliche Texte handelt, da sie von Laien oder Lehrkréften
verfasst wurden, zeigen die schriftlichen Quellen ein Interesse an der regionalen Schul-
geschichte und der Relevanz der drei Schulen fir die Verbandsgemeinde, weshalb sie
durchaus als zeitgendssische Quellen genutzt werden kénnen.
Nachdem die Geschichte der Schulen kurz umrissen wurde, soll darauf aufbauend
auf die Multifunktionalitat der Ortlichkeiten eingegangen werden:
,Schulen generieren eine kulturelle Spezifik, die sich aus dem dichten In- und
Nebeneinander von unterschiedlich motivierten und beauftragten Akteursgruppen
und deren Interaktion nicht nur miteinander, sondern auch mit dem raumlichen
Schulkomplex ergibt. Dieses institutionelle und raumliche Verweben bringt Ha-
bitus und Erwartungshorizonte hervor, die sich, bei aller Dynamik des reformfreu-
digen Schulwesens, traditionalisieren* (Bendix & Kraul 2011, 152).
Die Interviews lie3en darauf schliel3en, dass die drei untersuchten Schulen fir die Inter-
viewpartner nicht nur Geb&ude waren, an denen ihnen schulisches Wissen vermittelt
wurde. Die Schulen waren zeitgleich Orte, an denen sie sich mit Freunden trafen, gemein-
sam spielten oder feierten. Auch diese Aspekte trugen zur Wahrnehmung der Schulen bei
und beeinflussten die spateren Erzahlungen. Dabei gilt es zu beachten, dass verschiedene
Akteursgruppen wie die Lehrer, die Eltern, der Hausmeister mit den Reinigungskraften
und die Schulerschaft die Schulgeb&ude unterschiedlich nutzen. Das Hauptaugenmerk
liegt bei diesen Ausfiihrungen auf der Wahrnehmung der ehemaligen Schiler. Ziel dieser
vier Unterkapitel ist es, einen Eindruck vom Handlungsraum Schule zu vermitteln und
herauszufinden, welche Rolle die Schulgebdude in den Erinnerungen der Gespréchs-
partner spielten.

5.1.1 Das Gymnasium Weierhof am Donnersberg

Das Gymnasium Weierhof am Donnersberg (Weierhof) ist in der Verbandsgemeinde die
einzige Ganztagsschule mit einem angeschlossenen Internat in freier Tragerschaft. Die
Institution befindet sich in Bolanden nur zwei Kilometer von Kirchheimbolanden ent-

fernt. Die staatlich anerkannte Ersatzschule vertritt christlich-humane Grundsétze. Die
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Schiiler sollen dadurch zur Selbststédndigkeit erzogen und auf Zukunftsprobleme vorbe-
reitet werden.

,Gefordert werden die ganzheitliche Entwicklung des Menschen (korperlich,

geistig, sozial, emotional), das teilhabende Lernen (freiwillige Ubernahme von

Verantwortung fur das Ganze), die Achtung vor der Personlichkeit von Mitarbei-

tern, Schiilern, Eltern, Fremden, sowie Glaubwiirdigkeit (Ubereinstimmung von

Reden und Handeln)*“ (Weierhof 2015, Leitbild und Konzepte).

Diese angestrebten Ideale von 2015 gehen auf die Grindung des Gymnasiums zurtick.
Die Schule wurde 1867 von dem mennonitischen Lehrer und Prediger Michael Léwen-
berg gegrindet. Damals war die VVorgéangerschule des Weierhofs noch kein Gymnasium.
Die Schiiler konnten dort in drei oder vier Jahren eine christlich-orientierte Allgemein-
bildung erhalten. Dabei mussten die Schiler allerdings keine Mennoniten sein, der Un-
terricht fand fir Schuler aller Konfessionen statt. Trotzdem war die Schule nicht fiir jeden
zugangig: Ende des 19. Jahrhunderts wurden dort nur Jungen unterrichtet, Madchen wa-
ren nicht zugelassen. Zu diesem Zeitpunkt wohnten 85 Schiler im Internat, 20 Heran-
wachsende z&hlten zu den Tagesschiilern, die in der Umgebung bei ihren Familien lebten
und nur far den Unterricht nach Bolanden kamen (vgl. Weierhof 2015, Geschichte des
Weierhofs).

Die Schule wurde im friihen 20. Jahrhundert erweitert und auch nach dem Ersten
Weltkrieg wieder als Lehranstalt genutzt. Ab 1936 wurde die Schule verstaatlicht und zu
einem Mustergymnasium der Nationalsozialisten umgebaut. Zwei Jahre spater erfolgte
dort die erste Abiturprifung in der heutigen Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden.
1941 ubernahm das Deutsche Reich die Gau-Oberschule und wandelte sie in eine Natio-
nalpolitische Erziehungsanstalt (NAPOLA) um. Im Frihjahr 1945 wurde das Anwesen
durch die Besatzungsméachte beschlagnahmt, weshalb kein Unterricht mehr stattfinden
konnte. Nach Ende des Zweiten Weltkrieges wurde die Schule zun&chst als Kaserne fiir
die franzosischen und amerikanischen Soldaten genutzt, bevor sie als Heimschule Weier-
hof am Donnersberg 1959 wiederer6ffnet wurde:

,DaB diese schulfremde Nutzung bis 1958 dauerte, war vor allem auf den Korea-

Krieg und die damit verbundene Présenz amerikanischer Truppen in der Bundes-

republik zurtickzufuhren, um eine ,Koreanisierung® Mitteleuropas vorzubeugen.

[...] 1958 war das Weierhofgeldnde gerdumt worden, und im April des Folgejah-

res konnte der Internats- und Schulbetrieb auf dem Weierhof wieder beginnen. Er
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startete mit 105 Schilern, darunter 10 Madchen beziehungsweise 17 Tagesschi-

lern* (Leistungskurs Geschichte 12 1987, 47).

Ein Jahr spater wurde die Schule staatlich anerkannt, der Schwerpunkt lag zunédchst auf
einem mathematisch-naturwissenschaftlichen Zweig. 1965 wurde schliellich die erste
Abiturpriifung der Nachkriegszeit abgenommen. Seit 1970 gibt es die 5-Tage-Woche an
der Schule. Zu diesem Zeitpunkt wurde das Gymnasium auch zu einer Ganztagsschule
umgestaltet, was damals eher eine Seltenheit war. Somit ist der Weierhof das alteste
Ganztagsgymnasium in Rheinland-Pfalz (vgl. Weierhof 2015, Geschichte des Weier-
hofs).

Von 1975 bis 1995 wurde am Gymnasium Weierhof am Donnersberg die Mainzer
Oberstufenreform durchgefihrt, diese sieht bis heute das Kurssystem ab der Jahrgangs-
stufe 11 vor. Gleichzeitig wurden neue Sprachen eingefuhrt. Die Schiler konnten nicht
mehr nur Englisch oder Latein lernen, Flinftklassler durften nun mit Franzdsisch als erster
Fremdsprache beginnen. Zudem konnten Spanisch oder Japanisch als dritte Fremdspra-
che gewahlt werden. Der ursprunglich mathematisch-naturwissenschaftliche Zweig wei-
tete sich so mehr und mehr auf sprachliche Aspekte aus. Mittlerweile bestehen die
Schwerpunkte Sprachen und Naturwissenschaften nebeneinander (vgl. Weierhof 2015,
Geschichte des Weierhofs). Deshalb sollte der Austausch mit Partnerschulen den Schi-
lern weitere Anreize zum Erlernen der Fremdsprachen schaffen. Inzwischen gibt es Fahr-
ten nach Frankreich, Spanien, Kanada, Japan und China, wobei die Austauschprogramme
mit Damville (Frankreich) und Rockway (Kitchener, Kanada) eine tber 20-jahrige Tra-
dition haben. Trotz des neuen Fremdsprachenaspekts sollte auch die Férderung naturwis-
senschaftlicher Begabungen bestehen bleiben. Deshalb wurden ab den achtziger Jahren
Computerprojekte innerhalb der Schule unterstiitzt. Auch die Teilnahme an ,,Jugend
forscht™ wurde und wird noch immer aktiv von der Schule gefordert. J&hrlich nehmen
zwischen 50 und 65 Weierhofer an dem Wettbewerb teil (vgl. Weierhof 2015, Geschichte
des Weierhofs).

Wenn andere Kinder Freizeit haben, gegebenenfalls in Vereinen aktiv sind oder
mit ihren Freunden zuhause spielen, sind die Schiler des Weierhofs nach wie vor auf dem
Schulgeldnde. Lern- und Ruhephasen sind daher in den Schulalltag integriert, Hausauf-
gaben bekommen die Ganztagsschiler nicht auf. Zum festen Tagesablauf der GTS geho-
ren also nicht nur der Unterricht und die 90-min(tige Mittagspause, sondern auch tber
50 verschiedene AGs. Die Schiler konnen in diesem Rahmen kochen und reiten lernen
oder Kunst- oder Forschungsprojekte realisieren. Da die Schiiler teilweise bis 16:45 Uhr
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in der Schule bleiben, sind die abwechslungsreichen Mdoglichkeiten der Nachmittagsge-
staltung flr die Ganztags- und Internatsschiller besonders wichtig. Dementsprechend
wurde auch das Gelande rund um die Institution konzipiert. So gibt es mehrere Sportan-
lagen, die Natur ladt gleichermaRen zum Toben und zum Entspannen ein. Diese Ruck-
zugsmaoglichkeiten sind fir die Kinder, die den ganzen Tag von Mitschiilern und Lehrern
umgeben sind, besonders wichtig, um Momente der Ruhe zu finden (vgl. Schlésser, Schu-
hen & Schirkmann 2016, 23).

Im Vergleich zur Georg-von-Neumayer-Schule und dem Nordpfalzgymnasium
sind die Blaserklassen seit Anfang des Jahrtausends eine Besonderheit des Ganztaggym-
nasiums. Alle Kinder erlernen dort ab der flinften Klasse ein Blasinstrument (vgl. Weier-
hof 2015, Geschichte des Weierhofs).

Zudem wurde 2008 G8/GTS in dem Gymnasium eingefiihrt. Dabei sei ,,eine acht-
jahrige Gymnasialzeit mit dem bisherigen Ganztagsmodell verbunden und pédagogisch
modernisiert worden (Weierhof 2015, Geschichte des Weierhofs). Das bedeutet, dass
die Schiler seitdem nach 12 Schuljahren ihre Abiturpriifungen ablegen. Die Orientie-
rungsphase im Kurssystem startet dementsprechend bereits in der zehnten Klasse. Der
Abschlussball des Weierhofs findet deshalb wieder im Sommer statt (vgl. Schlésser,
Schuhen & Schirkmann 2016, 24).

Die Geschichte des Schulgebaudes

Auf dem Schulgelande in Bolanden gibt es mehrere Bauten, die aus verschiedenen Jahr-
hunderten stammen. Die Aula des Gymnasiums gehért zudem zu den denkmalgeschiitz-
ten Gebduden im Donnersbergkreis. Die 1902 fertiggestellte Aula besteht aus zwei drei-
teiligen Baugruppen. Der zweieinhalbgeschossige, spétklassizistische Putzbau aus dem
ausgehenden 19. Jahrhundert wurde 1909 erstmals erweitert. Erkennungsmerkmal des
spathistoristischen Gebaudes ist der charakteristische Dachreiter, das Tlrmchen sitzt nach
wie vor auf dem Dachfirst des Hauses (vgl. Generaldirektion kulturelles Erbe Rheinland-
Pfalz 2018, 7). Die Innenausstattung des Geb&udes sollte an die Walhalla in Regensburg
erinnern und griff somit deutsch-nationale Entwicklungen zu Beginn des 20. Jahrhunderts
auf. Die Einrichtung sollte pfélzische, bayrische und vaterlandische Personlichkeiten ins
Gedachtnis rufen und den Schiilern so Geschichts- und Traditionsbewusstsein vermitteln.
Deshalb wurden dort Busten wichtiger deutscher Personlichkeiten aufgestellt. Die Abbil-
der von Bismarck, Luther, Goethe oder Bach wurden von ehemaligen Schiilern, Lehrern
und Eltern gestiftet. Diese gingen wahrend der beiden Weltkriege jedoch verloren. Zudem
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wurden die Fenster mit Gemélden versehen, in einer Rosette an der Nordwand ist ein
lehrender Christus abgebildet, die anderen Fenster zeigen Motive aus der pfalzischen Ge-
schichte. Die Glasbilder sind noch immer erhalten. In dem 30 Meter langen und 18 Meter
breiten Geb&ude befindet sich heute eine Turnhalle, im ersten Stock wurde eine 400gm
grolRe Aula eingerichtet. (vgl. Leistungskurs Geschichte 12 1987, 35). Das religiose Mo-
tiv verweist dabei einerseits auf die Grindung der Schule durch den Mennoniten, ande-
rerseits verdeutlicht das Glasbild auch die Bedeutung von Frommigkeit und Religion zu
eben jener Zeit.

Knapp zehn Jahre nach der Fertigstellung der Aula wurde mit dem Bau eines wei-
teren Schulhauses begonnen. Dort sollten die Physik- und Chemie-Raume untergebracht
werden, da die oberste Schulverwaltung diese Sale fur alle Realschulen anordnete. Das
neue Schulgebdude wurde wegen des Ersten Weltkriegs allerdings nicht fertiggestellt
(vgl. Weierhof 2015, Geschichte des Weierhofs). Die Arbeiten wurden erst zehn Jahre
nach Ende des Krieges wiederaufgenommen:

,Die Schiilerzahl machte es dringend notwendig, deshalb wurde die Ruine abge-

rissen und der Bau noch einmal von vorne begonnen. Es sollen neun neue Klas-

sensale, auBerdem Fachraume, eine Bucherei und ein Beratungszimmer sowie
eine Werkstatt geschaffen werden. Bereits nach einem halben Jahr konnte die Ein-

weihung vollzogen werden® (Leistungskurs Geschichte 12 1987, 39).

Das Hauptgeb&ude der Schule stammt also aus dem Jahr 1928. Dieser Schulaltbau wurde
im 21. Jahrhundert schliellich erweitert. Diesen Schritt begriRte Interviewpartner Mar-
kus Langer. Er beschrieb den Zustand des Gymnasiums in den 1990er-Jahren als reno-
vierungsbedurftig:

,,Zu meiner Zeit war der Weierhof ziemlich marode und alt, wobei das alte Schul-

geb&ude natdrlich auch einen gewissen Charme halt hat und auch damals schon

hatte. Was féllt mir da ein? Die Steintreppe, die vorne hochfthrt, die Sonnenuhr,
wo man dann am Schulgebdude draufschaut. Die alten Tiren, die alten schweren

Holztiiren, die es heute immer noch gibt“ (Interview Markus Langer, Weierhof

‘93).

Zwischen 2001 und 2013 wurden die Ganztagsschule und das Internat schliel3lich auf-
wendig renoviert: Ein neues Kleinspielfeld wurde gebaut, Aufenthalts- und Fachséle er-
richtet und ebenso wurde die Turnhalle saniert. Zudem wurden sowohl das Dach des In-
ternats als auch die dazugehérigen Béder renoviert. Das gro3te Projekt war jedoch die
Errichtung zweier Schulfligel, in denen die Verwaltung, die Bibliothek, das
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Lehrerzimmer und die Raume der Oberstufenschiler untergebracht wurden. Durch die
Verlegung von Glasfaserkabeln und einer neuen Technikausstattung kann sich das Gym-
nasium selbst als Medienschule bezeichnen und ist auch dadurch die ,,gréf3te Oberstufen-
schule im Kreis* (Weierhof 2015, Geschichte des Weierhofs). Trotz der beiden neuen
Flugel und der umfassenden Renovierungsarbeiten ist die Geschichtstrachtigkeit der
Schule, besonders in der Aula, auf den ersten Blick zu sehen. Die Bauweisen spiegeln
nicht nur die VVorlieben der entsprechenden Zeit wider, die dlteren Schulgebdude verwei-
sen auch auf die Tradition der Schule. Allen Gesprachspartnern, die auf dem Weierhof
das Abitur gemacht haben, ist das Schulgelande in Bolanden positiv in Erinnerungen ge-

blieben.

5.1.2 Die Georg-von-Neumayer-Schule

Die Georg-von-Neumayer-Realschule-Plus (GVNS) ist eine von neun weiterfihrenden
Schulen im Donnersbergkreis. Dabei ist sie die einzige Realschule plus in der Verbands-
gemeinde Kirchheimbolanden, die Albert-Schweitzer-Realschule plus befindet sich in
der Verbandsgemeinde Winnweiler, die Gutenbergschule in der Verbandsgemeinde Goll-
heim und die ,,RSRockplus® in der Verbandsgemeinde Rockenhausen. Somit spricht die
GVNS vor allem Schuler rund um Kirchheimbolanden und aus den nahegelegenen Ver-
bandsgemeinden Goéllheim und Eisenberg an (vgl. Donnersberger Rundschau 2021, Vir-
tueller ,Tag der offenen Tiir®).

Vorab muss festgehalten werden, dass sich die historischen Entwicklungen der
beiden untersuchten Gymnasien gut nachvollziehen lieBen. Die Auseinandersetzung mit
der Geschichte der ehemaligen Hauptschule gestaltete sich etwas schwerer. Beide Gym-
nasien haben auf ihren Internetseiten Informationen tber die Schulgeschichte aufgefuhrt
und ziehen somit Kontinuitatslinien bis ins 19. oder sogar bis ins 17. Jahrhundert. Das
lange Bestehen der Schulen, beziehungsweise ihrer VVorgangereinrichtungen, wird also
nach wie vor als mitteilenswert erachtet. Die Erinnerung an die Anfénge der Schulen ist
flr alle Eltern und Schdiler leicht zuganglich. Jeder, der Interesse an der Schulgeschichte
hat, kann im Internet tber sie lesen. Dies l&sst auf einen gewissen Stolz von Seiten der
Schulgemeinschaft auf die lange Tradition der Einrichtungen schlieRen. Zudem finden
sich in der Zentralbibliothek der Johannes Gutenberg-Universitét verschiedene Publika-
tionen, die sich auch mit der VVergangenheit der beiden Gymnasien auseinandersetzen.
Auf der Homepage der Georg-von-Neumayer-Schule finden sich hingegen keine Ver-

weise auf die mittlerweile Gber 40-jahrige Tradition der Schule. Dies konnte daran liegen,
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dass sich die heutige Georg-von-Neumayer-Schule in den vergangenen Jahrzehnten im-
mer wieder verandern musste und dieser Wandel allerdings als weniger berichtenswert
wahrgenommen wird. Durch die Verdnderung des Schultyps gibt es im Vergleich zu den
untersuchten Gymnasien weniger ausgepragte Traditionslinien. Die Traditionspflege
ware allerdings ein wichtiger Teil der Identitatsarbeit.

Das Schulgebéude der jetzigen Georg-von-Neumayer-Schule befindet sich seit
1978 in der Dr.-Heinrich-von-Brunck-Stral3e in Kirchheimbolanden, direkt neben dem
Gebdude des Nordpfalzgymnasiums. Damals war die Schule allerdings noch nicht nach
dem Geophysiker und Polarforscher benannt, der in Kirchheimbolanden geboren wurde
und als einer der bekanntesten Séhne der Stadt gilt. Zum Zeitpunkt des Baus handelte es
sich schlicht um die Hauptschule der VVerbandsgemeinde.

In den spéten 1970er-Jahren gab es diese Schulart erst seit wenigen Jahrzehnten.
Hauptschulen waren aus dem Volksschulwesen hervorgegangen. Im Rahmen des Lan-
desgesetzes zu den Grund- und Hauptschulen in Rheinland-Pfalz entwickelten sich auch
in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden neue Schulen. Die friheren Volksschulen
wurden in zwei eigenstandige Schulbereiche getrennt. Die Grundschulzeit umfasste ab
dann die erste bis zur vierten Klasse, die Klassenstufen funf bis neun gehérten fortan zur
Hauptschule. Die verbindliche neunte Klasse wurde neu eingefiihrt, vorher hatten die
Volksschiler nur acht Schuljahre absolvieren mussen. Durch die Differenzierung in
Grund-, Haupt- und Sonderschule, erhielt auch die Hauptschule in Kirchheimbolanden
neue Aufgaben im Vergleich zur Volksschule. Die Schulart sollte zunachst gleichberech-
tigt neben Gymnasien und Realschulen als weiterfihrende Schule akzeptiert werden. Im
Unterschied zu den beiden anderen Schulformen ging der Bildungsauftrag eher von der
Arbeitswelt aus, da in der Hauptschule berufsorientiertes und sachbezogenes Wissen ver-
mittelt werden sollte. Im Gegensatz zur VVolksschule, wo ein einziger Lehrer den Unter-
richt gestaltete, unterrichteten an den Hauptschulen nun speziell ausgebildete Fachlehrer.
Zudem wurde Englisch als verpflichtende Fremdsprache ab der fiinften Klasse in den
Féacherkanon aufgenommen (vgl. Busch 1977, 81).

Da die Hauptschulen immer wieder in die Kritik kamen, suchte die Politik nach
Maoglichkeiten der Verdnderung, um das Image der Schulform zu verbessern. Nachdem
in Rheinland-Pfalz eine Modellversuchsphase erfolgreich beendet worden war, wurde die
sogenannte ,,Regionalschule* seit 1992 schrittweise zur Regelschule des Bundeslandes.
Auch in Kirchheimbolanden wurde die ehemalige Hauptschule zu einer Regionalschule
umgewandelt. Der Unterschied zu einer Hauptschule besteht darin, dass nach dem
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Hauptschulabschluss auch die Mittlere Reife an der gleichen Schule absolviert werden
konnte. Dadurch sollte die Durchlassigkeit im Bildungssystem erleichtert werden. Ziel
war es, dass die Schiler leichter den Realschulabschluss absolvieren kénnen. Mit dieser
Veranderung ging auch der neue Name einher, dabei wurde die Georg-von-Neumayer-
Schule auch immer wieder als ,,Regio“ abgekiirzt. Nach der Schulstrukturreform von
2008 wurde die Regionalschule von Kirchheimbolanden zu einer Realschule plus (RS
plus). Der Hauptschulbildungsgang ist dabei vollstandig in die Realschule plus integriert,
die Hauptschulen wurden in Rheinland-Pfalz 2014 abgeschafft (vgl. Schlésser, Schuhen
& Schirkmann 2016, 19). Zudem ist es moglich von der GVNS auf das NPG zu wechseln,
um nach Abschluss der zehnten Klasse die Allgemeine Hochschulreife zu erhalten: ,,Da-
mit der Ubergang moglichst gut gelingt, gibt es eine enge Kooperation (Schldsser, Schu-
hen & Schirkmann 2016, 18). Seit Januar 2016 befindet sich die Institution in der Tra-
gerschaft des Kreises (vgl. ebd. 2016, 14). Das Einzugsgebiet umfasst dabei die Ver-
bandsgemeinden Kirchheimbolanden, Géllheim und Eisenberg (vgl. ebd. 19).

Betrachtet man also die Geschichte der Schule, liegt die Vermutung nahe, dass
sich die Realschule plus von der Vergangenheit als Hauptschule abgrenzen mdchte und
deshalb nicht auf der Homepage auf die Vorgéangereinrichtung verweist. Grund dafiir
konnte sein, dass die Schulform mit solch starken Vorurteilen belastet war. Dabei werden
die Unterschiede zur einstigen Hauptschule nicht nur im neuen Namen deutlich. Mittler-
weile hat die Schule ein Ganztagsangebot, die Heranwachsenden kdnnen dabei aus AGs
wahlen, werden bei den Hausaufgaben unterstitzt und beim Lernen gefdrdert. Seit dem
Schuljahr 2015/2016 ist die Schule zudem eine Schwerpunktschule und unterrichtet
Schiler mit speziellem Forderungsbedarf. Besonders ausgebildete Berufsscouts sollen
zudem helfen, den passenden Ausbildungsplatz zu finden (vgl. Schldsser, Schuhen &
Schurkmann 2016, 19, 20). Wahrend die Hauptschule hauptséchlich auf die Berufswahl
und die Qualifikation fiir das duale Ausbildungssystem vorbereitete, sind der Realschule
Plus die Erziehung zu ,,Gewaltlosigkeit, Hoflichkeit, Offenheit und Toleranz“ mittler-
weile besonders wichtig (Georg-von-Neumayer-Schule 2015). Allerdings ist es nach wie
vor das Ziel der Neumayer-Schule, die Heranwachsenden auf das Berufsleben vorzube-
reiten und soziale Kompetenzen zu vermitteln. Darlber hinaus solle die Schule auch als
Lebensraum wahrgenommen werden:

,Regeln, die fir alle gelten, Rituale und Feste wirken fiir das Schulleben unter-

stlitzend und belebend. Unsere Schule betrachtet sich als Teil des 6ffentlichen
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Lebens und ist stets offen fir das Engagement und die Mitwirkungsbereitschaft
aller Menschen, die an unserer Schule Interesse haben* (GVNS 2015).
Diese Vorstellungen, die auf der Homepage der Schule verschriftlicht wurden, sind den
Interviewpartnern nicht fremd. Auch wenn sich die Ausrichtung und der Name der Schule
in den vergangenen 40 Jahren mehrfach gedndert haben, finden sich die Wurzeln der
Georg-von-Neumayer-Schule doch in der Hauptschule Kirchheimbolanden, die das Le-

ben der enemaligen Schiler tber Jahre hinweg bestimmte.

Das Schulgebaude

Wie bereits angesprochen befindet sich die Neumayer-Schule seit 1978 an ihrem aktuel-
len Standort am Sudrand von Kirchheimbolanden. Wahrend die Hauptschule vorher an
in der Dannenfelser Stralle angesiedelt war, sollte der Neubau in der Dr.-Heinrich-von-
Brunck-StraRe mehr Platz fir die Schiler der Verbandsgemeinde schaffen und gleichzei-
tig den Anforderungen der Hauptschule entsprechen. So wurden spezielle Fachraume ein-
gerichtet, die grof3e Turnhalle gegentber der Schule, neben dem Kirchheimbolander Hal-
lenbad, ermoglicht nach wie vor einen qualifizierten Sportunterricht. Insgesamt hat die
Schule einen Gesamtumfang von 5.800 Quadratmetern (vgl. IBA-Ingenieure 0.J.). Das
Hauptgebaude ist zwei Stockwerke hoch, die Fensterfronten nehmen im Erdgeschoss, im
ersten und zweiten Obergeschoss noch immer einen Grofdteil der Wandflache ein. Der
Haupteingang der Schule ist dem Nordpfalzgymnasium zugewandt und Uberdacht. Der
Pausenhof der GVNS ist weder klar umzaunt noch von dem Gymnasium abgegrenzt. Das
Pausengelande befindet sich auf mehreren Ebenen rund um die Schule. Dabei ist ein Teil
uberdacht, neben der Betonflache gibt es eine Wiese, auf der sich die Heranwachsenden
entspannen kénnen. Zudem gibt es einige Spielgeréte und ein Basketballfeld, was einen
Unterschied zum Gymnasium gegeniiber darstellt. Wahrend diese Ortlichkeiten klar zum
Pausenhof der GVNS zéhlen, ist das Sportfeld mit dem Ful3ballplatz, der Sprunggrube
oder der Tartanbahn ndher am NPG angesiedelt. Bereits zur Griindungszeit konnten die
Hauptschiler und die Gymnasiasten gemeinsam die Sportanlagen der Schulen nutzen.
Ein Jahr spater wurde der gemeinsame Busbahnhof der beiden Schulen in Betrieb genom-
men (vgl. Rodel 1981, 108;109).

Harald Reimer erinnerte sich noch gut an das neue Schulgebdude in Kirchheim-
bolanden. Nach seiner Grundschulzeit in Bischheim wechselte er zunéchst auf die Haupt-
schule in der Dannenfelserstralie in Kirchheimbolanden. Als dieses Gebaude nicht mehr
fur die Grund- und Hauptschuler genutzt werden konnte, wurden die Schiiler in den
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Raumlichkeiten des Nordpfalzgymnasiums unterrichtet. Mit Fertigstellung des neuen Ge-
baudes, mussten auch die Hauptschiler beim Umzug helfen:

,,Jch habe mit den Umzug geleistet in dieses neue Schulgebdude. Wir waren ndm-

lich die ersten, die dort unterrichtet wurden. Wir waren erst in der heutigen Grund-

schule, dort gab es die Mathilde-Hitzfeld-Schule noch nicht. Dann sind wir ins

NPG und als das neue Gebdude Mitte der 70er dann fertig war, hat jeder seinen

Stuhl riber getragen. (Interview Harald Reimer, HS “78)

Seither werden die Schiler in der Dr.-Heinrich-von-Brunck-Stral3e in Unterrichtsfachern
wie Mathematik, Deutsch, Naturwissenschaften und Englisch unterrichtet. Im Gegensatz
zu den beiden Gymnasien gibt es jedoch auch Fécher, die auf das spatere Berufsleben
vorbereiten sollen. Je nach Interessen konnen die Schiiler dabei verschiedene Schwer-
punktfacher wahlen. Seit dem Bestehen der Schule gab es Wahlpflichtfacher wie Haus-
wirtschaft. Heute konnen sich die Schiiler beispielsweise zwischen Okologie, Wirtschaft
und Verwaltung, Franzésisch oder Tastenschreiben entscheiden (vgl. GVNS 2015).

Das urspringliche Schulgebdude wurde im Jahr 2000 erweitert. Interviewpartne-
rin Carmela Schreiber erlebte die Umbauarbeiten noch mit. Zudem wurde der Altbau
kernsaniert. Wéhrend der Arbeiten wurden die Physik- und Biologiesammlung erneuert
und weitere Fachzimmer hergerichtet, um den naturwissenschaftlichen Unterricht zu ver-
bessern. Seit 2006 hat die Schule zudem eine Bibliothek und Computerarbeitsplatze. Die
AuRenanlage mit Kleinspielfeld und Sportplatz wurde 2008 saniert und wird weiterhin
gemeinsam von den Schillern der GVNS und des NPGs genutzt (vgl. GVNS 2015).

5.1.3 Das Nordpfalzgymnasium
Das Nordpfalzgymnasium (NPG), das seinen Namen 1950 erhalten hat, liegt heute in der
Dr.-Heinrich-von-Brunck-StraRe in Kirchheimbolanden. Der Tréager der Schule ist der
Donnersbergkreis. Das Gymnasium ist also eine 6ffentliche G9-Schule, anders als bei
privaten Schulen bestehen keine Aufnahmebeschrankungen. Die Schule verfiigt seit 1986
iber die offene Ganztagsform ,,Lernen & Spielen* fiir Schiiler der Klassenstufen fiinf und
sechs, eine Nachmittagsbetreuung fir Heranwachsende ab der siebten Klasse gibt es nicht
(vgl. Nordpfalzgymnasium 2017, Allgemeines). Das Einzugsgebiet der Schule ist der 6st-
liche Donnersbergkreis (vgl. Schldsser, Schuhen, Schirkmann 2016, 17).

Seine Wurzeln hat das Nordpfalzgymnasium in der 1681 gegriindeten Latein-
schule, die durch den Grafen Johann-Ludwig von Nassau-Saarbriicken angeregt worden

war. Im Rahmen des Wiederaufbaus nach den Zerstérungen des 30-jahrigen Krieges

102



Erinnerungen an die Schulzeit in und um Kirchheimbolanden

sollte auch im damaligen Kirchheim eine héhere Bildungsanstalt fiir heranwachsende
junge Manner geschaffen werden. Bis zur Franzodsischen Revolution war es blich, dass
diese, nachdem sie eine gewisse Grundbildung an der Lateinschule erhalten hatten, auf
das landesherrliche Gymnasium in Weilburg an der Lahn wechseln mussten, um ihre
Schulbildung zu vervollstandigen (vgl. Golter 1981, 11). Nach der Angliederung der
Rheinpfalz an das Konigreich Bayern wurde die Schule 1836 zu einer kdniglich-bayeri-
schen Lateinschule. Diese wurde sukzessive von einer vierklassigen zu einem sechsklas-
sigen Progymnasium erweitert. Diese Sonderform des Gymnasiums hatte meist wenige
Schiiler und befand sich hdufig in landlichen Regionen. Die Oberstufe war dabei noch
nicht ausgebaut. Um das Abitur zu erhalten, mussten die Schuler auf ein anderes Gymna-
sium wechseln (vgl. Golter 1981, 11). In Kirchheimbolanden bestand das Progymnasium
von 1894 bis 1940. Wahrend des Nationalsozialismus von 1940 bis zum Kriegsende
wurde das heutige Gymnasium als sechsklassige Deutsche Oberschule genutzt (vgl. R6-
del 1981, 7).

Im Herbst 1945 wurde der Unterricht am ehemaligen Progymnasium mit nur vier
hauptamtlichen Lehrern und 225 Schiilern wieder aufgenommen. Zundchst wurde die
Schule als Realschule bezeichnet, noch bis Ende des Jahres wurde sie allerdings zur Ober-
realschule ausgebaut. Aufgrund der schlechten Verkehrsverhaltnisse nach Kriegsende
und dem geschlossenen Gymnasium Weierhof wurde die Schule schlieRlich als Gymna-
sium eingerichtet, welches 1948 erstmals Abiturienten entlassen konnte (vgl. Rodel 1981,
96). Zwei Jahre spater erfolgte schliefflich die vollstandige Umwandlung in ein naturwis-
senschaftliches Gymnasium mit den verpflichtenden Fremdsprachen Latein und Franzo-
sisch. Als Folge der verbesserten Infrastruktur und dem Zuzug von Heimatvertriebenen
stieg die Schillerzahl seit Beginn der 50er-Jahre stetig an. Immer wieder mussten neue
Ré&umlichkeiten rund um das Hauptgebdude in der Kirchheimbolander Amtsstralie bezo-

gen werden (vgl. ebd. 97).
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Abb. 1: AmtsstralRe Abb. 2: Das NPG in den 1950er-Jahren (Quellen: Verein NPG 1965)

Aufgrund des Platzmangels war der Neubau eines Schulgebdudes unausweichlich, 1963
fand schlieBlich die Grundsteinlegung in der Brunck-Stral3e statt. Zudem wurde ein neu-
sprachlicher Zweig an der Schule etabliert, da immer mehr Médchen die Oberstufe besu-
chen wollten. Diese Veranderung beschaftigte die Schule und den Elternbeirat gleicher-
mafen. Der Beitrag des Vorsitzenden des Vereins Nordpfalzgymnasium und des Eltern-
beirats Dr. E. Tess spiegelt die damalige Sicht auf die Fahigkeiten von Mé&dchen und
jungen Frauen deutlich wider:
,Inzwischen stellte auch der Elternbeirat Uberlegungen an, ob die Schule ihren
Charakter als mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium beibehalten
oder mit dem Neubau in eine neusprachliche Anstalt tiberfiihrt werden sollte [...]
Fur die Allgemeinheit aber schienen im heutigen Europa, dessen Staaten sich wirt-
schaftlich und politisch zusammenschlieRen wollen, die neuen Sprachen fiir eine
erspriefldliche Zusammenarbeit von entscheidender Bedeutung zu sein. Wird dach-
ten dabei auch an die Madchen der Schule, welche ein Drittel der gesamten Schi-
lerzahl ausmachen. lhre Begabung liegt nicht auf dem Gebiet der h6heren Mathe-
matik oder Kernphysik. Ihnen liegen mehr die Sprachen. [...] Das Gebot der
Stunde lautet daher nicht Naturwissenschaften oder Sprachen, sondern Naturwis-
senschaften und Sprachen® (Verein NPG 1965, 22).
Im April 1965 konnte das Nordpfalzgymnasium von der Amtsstrale in den Neubau am
Sudrand der Stadt verlegt werden (vgl. Rddel 1981, 100). Ingenieur Radenheimer war flr
den Bau des neuen Gebaudes verantwortlich. Er erkléarte 1965:
,,Das landschaftlich sehr reizvolle Gelande am Wasserwerk wurde von der Stadt-

verwaltung Kirchheimbolanden als Bauplatz fir das Nordpfalzgymnasium
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bereitgestellt. Das einzige Argument, das gegen diesen Standort sprach, war die
raumliche Distanz zum Stadtkern. Da jedoch ein erheblicher Anteil der Schiler

aus anderen Gemeinden kommt, konnte man diesen Gesichtspunkt aufler Acht

lassen, zumal ein gleich groBes Geldnde im Stadtkern sich nicht finden lie3* (Ver-

ein NPG 1965, 22).
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Abb. 3: Der Neubau des Gymnasiums wurde 1965 feierlich er6ffnet (Quelle: Verein NPG 1965)

Das Schulgeb&ude
Die Schule hatte sich in den vergangenen 284 Jahre im Stadtzentrum befunden, Ende der
1960er-Jahre gab es zum ersten Mal ein Schulgebdude, das rdumlich nichts mehr mit der
Lateinschule, dem Progymnasium oder der Deutschen Oberschule gemeinsam hatte (vgl.
Rddel 1981, 127). Lediglich eine Tafel mit Inschriften erinnert heute noch an die traditi-
onsreiche Vergangenheit des Sandsteingebdudes in der Amtsstralie, welches seit 1850
Unterrichtsort gewesen war (vgl. ebd. 29). Beim NPG handelte es sich um die erste Schule
in der Verbandsgemeinde, die aus Fertigbauteilen hergestellt wurde:
,.Besondere Sorgfalt wurde bei der Auswahl der Materialien angewandt. Wir woll-
ten dabei das konstruktive Geflige erkennbar machen. Diesem Ziel wurden die
Werkstoffe untergeordnet. Die so entstandene Gliederung der Baumasse ist Aus-
druck einer Kklaren Konzeption. Diese Konzeption ergab sich aus der
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Zweckbestimmung des Bauwerks [...] Die Vorteile der angewandten Fertigbau-
weise wurden von Beginn der konstruktiven Bearbeitung genau abgewogen. Sie
bestimmten den EntschluR des Bauherrn, diesen neuen und noch ungewdhnlichen
Weg zu bestreiten. So entstand in Kirchheimbolanden die erste in massiven Fer-
tigteilen gebaute Schule dieser GrélRenordnung. Nach aulRen wurde das konstruk-
tive Gerippe durch die unverputzten Bauteile deutlich gezeigt. Alle Fertigteile er-
hielten in der Fabrik lediglich eine besondere Kiesstruktur an den Sichtflachen.
Die naturlichen Erdfarben dieser Oberfl&che schaffen eine Verbindung zu der um-
gebenden Landschaft. Auch im Inneren wurden soweit wie moglich Mauersteine
und tragende Betonteile ohne deckende Putzschicht sichtbar gelassen* (Verein
NPG 1965 24f.).
Der Minister fir Unterricht und Kultus Dr. Eduard Orth in Rheinland-Pfalz zeigte sich
1965 begeistert von dem Neubau. Aber nicht nur er blickte hoffnungsvoll in die Zukunft
der neugebauten Schule, auch der Oberstudiendirektor Dr. Horst Penner duRerte 1965
grolRe Ziele fir die Generationen von Gymnasiasten, die die Schule besuchen wiirden:
,,Wir horen immer wieder das Schlagwort von der ,Erschliefung der Begabungs-
reserven’, aber diese Reserven bringen wohl die in ihnen ,schlummernde Bega-
bungen‘ mit, aber sonst weniger Voraussetzungen fiir den Besuch eines Gymna-
siums als in friiheren Jahrzehnten. Wie gleichen wir diese fehlenden Vorausset-
zungen aus? Wie gestalten wir das Klima an der Schule, um auch die zunéchst
schwachen jungen Menschenbliiten zu vollen Entfaltung ihrer Krafte zu veranlas-
sen? Fursorgend und behutsam wird man vorgehen missen. Das Nordpfalzgym-
nasium soll in Zukunft noch mehr eine Stétte des Lernens, des freudigen Lernens
werden. Es soll keine ,Bildungsfabrik, sondern immer mehr eine humane Schule
echter und hoher Menschenbildung werden. Das ist das Ziel fur die kommende
Jahre* (Verein NPG 1965, 18).
Nachdem der Neubau der Schule 1965 abgeschlossen wurde, kam es bereits 10 Jahre
spater zu einer Erweiterung des Gebdudes, um die steigenden Schiilerzahlen unterrichten
zu konnen. Der Erweiterungsbau fir die Oberstufe wurde 1975 ertffnet (vgl. NPG Chro-
nik). Die stetig steigenden Schiilerzahlen stehen dabei auch in einem Zusammenhang mit
der deutschlandweiten Bildungsexpansion, die den Zugang zu den Gymnasien erleich-
terte (vgl. Rodder 2004, 23). Der gemeinsame Busbahnhof von NPG und der Hauptschule
wurde vier Jahre spéter fertig gestellt. So konnten die Schuler in der Nahe der Schulge-
b&ude die 6ffentlichen Verkehrsmittel verlassen (vgl. Rodel 1981, 108;109).
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Abb. 4: Der Eingangsbereich des Nordpfalzgymnasiums nach der Renovierung im Herbst 2018 (Foto: He-
lena Klein®)

Da die Schulerzahlen weiter stiegen, wurde im Jahr 2001 der Quertrakt aufgestockt, um
weiteren Platz fur Klassenzimmer zu schaffen. Nach der Sanierung der AuRensportanlage
folgte ab 2009 die Generalsanierung des Schulbaus, die Gebaude wurden dabei zu einem
Passivhaus umgewandelt. Die Sporthalle ist seit jeher in einem eigenstandigen Gebéaude
neben der Schule untergebracht und war, ebenso wie das Pausengelande mit einem tber-
dachten Hof und einer Betonflache nicht von den Umbauarbeiten betroffen (vgl. NPG
Chronik 0.J.).

5.1.4 Arbeit, Pause und Reprasentation - Multifunktionalitat der Schulgebaude

Nach géngigem Verstandnis ist die Schule zum Lernen da, oder wie Tanja Schmidt im
Interview erklarte: ,,Damit wir alle unseren Weg finden* (Interview Tanja Schmidt, HS
‘95). Diese Meinung teilte auch Manuel Jung: ,,Die Schule ist dafiir da, dass man was
lernt und auf das spétere Leben vorbereitet wird* (Interview Manuel Jung, NPG ‘04).
Beide antworteten jedoch auf die Frage, woran sie als erstes zuriickdenken, dass sie sich
an die Zeit mit den Freunden erinnerten. Diese Assoziation teilte ein Grofteil der weiteren

15 Daich erst im Jahr nach der Verteidigung dieser Arbeit geheiratet und den Namen Blankenburg
angenommen habe, wird in diesem Rahmen weiterhin mein Geburtsname verwendet.
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Gesprachspartner. Fur Martina Linden war besonders der Kontakt mit Gleichaltrigen ein
wichtiger Aspekt, warum sie gerne zur Schule ging: ,,Um sich mit Freunden zu treffen
und natdirlich auch, um etwas zu lernen. Logisch. Aber in erster Linie einfach ein positives
Umfeld” (Interview Martina Linden, NPG ‘87). Diese Kombination aus Lernen und der
Interaktion mit Anderen verweist bereits auf die Multifunktionalitat von Schulen. Auch
wenn sich die drei untersuchten Schulen in Architektur und Ausrichtung durchaus unter-
scheiden, haben sie dies doch gemeinsam. Der Begriff ,multifunktionell* steht hierbei fiir
ein Objekt, das gleichzeitig mehrere Aufgaben erfillt. Die Frage nach der Funktion des
Gebaudes ist neben der Form, dem Material und der Struktur ein wesentlicher Bestandteil,
der die Schulgebéaude charakterisiert. SchlieBlich sind die Schulen weit mehr als Bil-
dungsanstalten. Sie sind Orte der Kommunikation und des Austausches. Dort treffen Per-
sonen unterschiedlichen Alters und unterschiedlicher sozialer Herkunft aufeinander, um
mit- und voneinander zu lernen.

Dabei haben die verschiedenen Akteure innerhalb der Schule unterschiedliche
Rechte und Pflichten. Die Schuler sind primar in der Schule, um ausgebildet zu werden
und soziale Kontakte zu kniipfen. Dabei kann die Schilerschaft immer kleinteiliger auf-
getrennt werden. So gibt es zunéchst die Unter-, Mittel- und im Fall der Gymnasien die
Oberstufe. Diese drei Ordnungsgruppen lassen sich schlieBlich in die einzelnen Jahr-
gangsstufen, Klassen oder Freundschaftsgruppen unterscheiden. Wahrend die Schuler der
Orientierungsstufe noch neu an der Schule sind, das Gelande nicht ohne Aufsicht verlas-
sen dirfen und fiir jedes Fehlen eine Entschuldigung der Eltern benétigen, haben die al-
teren Jahrgange mehr Freiheiten. Auch innerhalb des Lehrkorpers und den Gbrigen Mit-
arbeitern der Schule gibt es generationelle und hierarchische Unterschiede. Fur sie alle
stellt das jeweilige Schulgebdude das Setting flr einen Grofdteil ihres Tages dar. Zeit-
gleich gibt es Rdume, die den verschiedenen Akteuren zugeschrieben werden und insti-
tutionell verankert sind (vgl. Kel3ler 2017, 93).

Die unterschiedlichen Orte innerhalb des Schulgebaudes haben zweckmafige und
individuelle Bedeutungen. Auf den ersten Blick scheint es, als konnte man allen Orten
eine einzige bestimmte Funktion zuschreiben. Die Klassen- und Fachrdume oder die Bib-
liotheken wéren dann Arbeitsradume, wéhrend der Schulhof oder die Mensa mit Pausen
und Entspannung in Verbindung gebracht werden. Die Orte erflllen jedoch weit mehr
Funktionen, als nur der Lehre einen Gberdachten Raum zu bieten. Im Zusammenhang mit
der Multifunktionalitat der Schulen spielen die beiden Begriffe Lernen und Pause eine
wichtige Rolle. Denn der Schulalltag wird durch Arbeit und Freizeit rdumlich und zeitlich
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strukturiert. Indirekt auf das Setting der Erinnerungen angesprochen, erzahlten die Inter-
viewpartner von den Unterrichtsraumen und dem Pausenhof, mit der Raucherecke und
dem Kiosk. Auch die Aulen des Nordpfalzgymnasiums und des Weierhofs wurden in
verschiedenen Zusammenhéangen genannt. Im Folgenden soll nun auf eben diese Rdum-
lichkeiten eingegangen werden.

Dabei ist es nicht verwunderlich, dass kaum uber das Lehrerzimmer, das Buro des
Hausmeisters, das der Elternvertretung oder das Sekretariat der jeweiligen Schulen ge-
sprochen wurde. Ohne die genannten Akteure wirde der Schulbetrieb zwar gar nicht statt-
finden, die ehemaligen Schiler hielten sich allerdings selten in diesen Raumlichkeiten
auf. Auch heute werden diese Orte allein den Erwachsenen zugeschrieben, wéhrend das

restliche Schulgeb&ude von allen Akteursgruppen genutzt werden kann.

Klassen- und Fachraume — Arbeit in schulischer Umgebung
Obwohl Eleonore Birnbaum zu den altesten Interviewpartnern zahlte, erinnerte sie sich
noch ganz genau an das Aussehen des Nordpfalzgymnasiums wéhrend ihrer Schulzeit:
,»Wenn man zum Schulgebéude rein ist, gleich rechts, da hat der Hausmeister ge-
sessen. Und da hat man dann schon eine Strenge gehabt, wenn man reingekommen
ist und war ein bisschen laut. Der ist dann immer gleich rausgekommen* (Inter-
view Eleonore Birnbaum, NPG 76).
Detailliert beschrieb sie ihren Schulweg, der am frithen Morgen in Orbis startete. Da es
zu Beginn ihrer Gymnasialzeit noch keine Bushaltestelle an der Schule gab, musste sie
von einer anderen Haltestelle zur Schule laufen. Anhand ihrer Aussage wurde deutlich,
dass der Hausmeister eine ordnungsstiftende Funktion innehatte. Seine Berufsbeschrei-
bung gibt es bereits vor, dass er in dem Gebéaude fiir Sauberkeit und Ordnung zu sorgen
hat und dafiir verantwortlich ist, dass alles in den Rdumen so funktioniert, dass ein gere-
gelter Unterricht mdéglich ist. Der Hausmeister als kontrollierende Instanz sorgte bereits
vor Unterrichtsbeginn daftir, dass Birnbaum und ihre Schulkameraden merkten, dass sie
nun in der Schule waren und ein anderes Verhalten an den Tag legen mussten (vgl. Bendix
& Kraul 2011, 150). Toben und Schreien im Gebdude wurde nicht akzeptiert, weshalb er
die Schuler beim Betreten der Schule zur Ruhe ermahnte. Weiter fihrte sie aus:
,,Das Gebdude war damals sehr modern. Am Anfang war das natrlich alles rie-
sengrofl3 und man hat sich verlaufen. Ich kam ja von einer kleinen Schule vom Ort
und dann ist man dorthin. Da konnte man nur staunen, so ein riesen Gebé&ude.

Aber eigentlich war alles Ubersichtlich. Die Rdume fir Biologie, Physik und
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Chemie waren hinten rechts. Mir hat es immer gefallen (Interview Eleonore Birn-
baum, NPG °76).

Abb. 5: Erdkundesaal des Nordpfalzgymnasiums 1965 (Quelle: Verein NPG 1965)

In unserem Gespréch schilderte Eleonore Birnbaum lebhaft ihre erste Begeisterung fiir
das Schulgebaude des NPGs. In ihrer kleinen Grundschule in Orbis gab es kaum unter-
richtsspezifische Raumlichkeiten. Dort blieben die Schiler wahrend der verschiedenen
Fachstunden im gleichen Saal. Zudem gab es auf dem Gymnasium das Sprachlabor, in
dem die Schiler ihre Aussprache in den Fremdsprachen verbessern konnten. Dieses
wurde schliel3lich durch Informatikrdume mit Computern ersetzt. Zusatzlich zu den zahl-
reichen Fach- und Klassenrdumen gab es bereits zur Schulzeit der Interviewpartner einen
Mehrzwecksaal, in dem Arbeiten oder das Abitur geschrieben und Versammlungen ab-
gehalten werden konnten. Dennoch wurden die Heranwachsenden auch auf den weiter-
flhrenden Schulen am hdufigsten in ihren Kassenzimmern unterrichtet. Dort wurden die
Facher gelehrt, fur die man keine besonderen Materialien oder technischen Geréte
brauchte.

Ahnlich wie Gesprachspartnerin Birnbaum erging es Martina Linden auf dem
NPG. lhr imponierte die GroRe des Gymnasiums besonders, als sie von ihrer Dorfgrund-
schule in Kerzenheim nach Kirchheimbolanden wechselte: ,,Die Schule war unheimlich

gro damals. Ich kam von einer kleinen, vierziigigen Grundschule. Minischule,
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Dorfschule. Das NPG war riesig grof3, drei Stockwerke, ganz viele Sale* (Interview Mar-
tina Linden, NPG ‘87). Und auch Manuel Jung faszinierten die Raumlichkeiten Jahr-
zehnte spéter:
,In der Unterstufe ist man erschlagen, im Vergleich wie das zur Grundschule ist,
groRer Pausenhof, riesig groR. Mit Sporthalle und Sportplatz nebendran. Und an-
sonsten ja, bei mir ist das ja jetzt 15 Jahre her, aber wenn ich heute nach Kibo
komme und da joggen gehe, dann schaut man immer hin und guckt sich das Ge-
baude an* (Interview Manuel Jung, NPG 04).
Die Euphorie der Interviewpartner fur das Gebdude hielt allerdings nicht dauerhaft an:
»Diese Fachsile, diese Grofle, das war der Wahnsinn! Bis man sich eben dran gewohnt
hat. Aber am Anfang war das wahnsinnig beeindruckend. Ich weil3 noch, dass ich damals
ganz ehrfiirchtig war (Interview Martina Linden, NPG ‘87). Ahnliches beschrieb auch
Jung:
,»Ich denke an das Gebdude, an die ganze Einrichtung an sich. Man kommt dahin
und ist noch relativ klein und sieht dann dieses riesenhohe Gebaude, die ganzen
Stockwerke, die Gange, die ganzen Séle und es ist eigentlich Uberwaltigend. Und
irgendwann spater ist das ganz normal — Alltag” (Interview Manuel Jung, NPG
‘04).
Aber nicht nur die ehemaligen Schuler des NPGs zeigten sich anfanglich beeindruckt von
dem groReren Schulgebiude. Ahnliche Erfahrungen sammelte auch Hans Hartmann, als
er auf die Hauptschule wechselte. In seiner Jugendzeit war es Ublich, dass viele Arbeiter-
kinder in landlichen Regionen die Hauptschule besuchten und nicht auf eine Realschule
oder auf ein Gymnasium geschickt wurden. Er erklarte: ,,Frither war es schwerer auf eine
weiterfihrende Schule zu kommen. Heutzutage kommen die Eltern und sagen ,Mein
Kind muss aufs Gymnasium* und dann kommt es auch auf das Gymnasium. Das war zu
unserer Zeit einfach nicht so* (Interview Hans Hartmann, HS ‘82). Die Hauptschule in
Kirchheimbolanden war dabei von Stetten aus am leichtesten zu erreichen, schlieflich
bestand eine Schulbusverbindung nach Kirchheimbolanden: ,,Die Schule war damals
schon bunt, zu meiner Zeit war das Gebaude ja fast neu® (Interview Hans Hartmann, HS
‘82). Auch die Klassenzimmer seien im Vergleich zu der Grundschule gro3 und modern
gewesen:
,Das Klassenzimmer sah eigentlich auch ganz gut aus, es war grof3 und gerdumig.
Auch wenn wir manchmal drei3ig Mann waren. Das war damals immer ganz in

Ordnung. Es war immer unterschiedlich aufgebaut, am Anfang ist die Sitzordnung
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bestimmt worden, viele hatten das U auRen rum, andere hatten bloR die Reihen

mit den zwei Béanken nebeneinander. Es war ganz unterschiedlich® (Interview

Hans Hartmann, HS “82).

Die Einrichtung und Gestaltung der Klassenrdume bildeten uber Jahre ein alltagliches
Setting im Leben der Schulkinder. Schliellich verbrachten die Schiiler in den Klassen-
zimmern und Fachrdumen knapp die Halfte des Tages.

Bereits um 1900 hatten Reformpédagogen und Anhénger der Kunsterziehungsbe-
wegung erkannt, wie wichtig die Raumgestaltung flr die heranwachsenden Kinder war.
So wurde 1901 von Malern, Autoren und Lehrern in Berlin beispielsweise die Ausstel-
lung ,,Kunst im Leben des Kindes* organisiert. Dabei ging es hauptsdchlich um die Be-
deutung einer kinstlerischen Umgebung im Leben der Heranwachsenden. Dort wurden
kindgerechte Mdbel, Wandschmuck und Architektur vorgestellt. Aber auch die Moderni-
sierung und Neugestaltung von Klassenradumen wurde thematisiert (vgl. Krebs 1998,
371). Selbst wenn die Gbergreifenden Ziele der Kunsterziehungsbewegung, wie die Etab-
lierung eines kinderzentrierten Unterrichts, nicht dauerhaft erreicht wurden, so beein-
flussten die Reformer doch den Alltag im Klassenzimmer (vgl. Krebs 1998, 322). Durch
ihr Interesse an Architektur und der sozialisierenden Bedeutung einer angenehm gestal-
teten und gesunden Wohnumwelt fur Kinder wurden die Schulbauten in &sthetischer und
hygienischer Sicht weiterentwickelt und verbessert (vgl. Krebs 1998, 376).

Aber wie nahmen die Gesprachspartner ihre Klassenzimmer wahr? Harald Reimer
gehdrte zu den ersten Schilern, die in dem neuen Schulgebdude der Hauptschule in der
Brunck-Strale unterrichtet wurden. In unserem Gesprach machte er deutlich, dass das
Klassenzimmer aber nicht anders eingerichtete worden war als in der alten Schule. An
etwas Besonderes oder AuRergewdhnliches in seinem Klassenzimmer konnte er sich
nicht erinnern: ,,ES gab ganz normale Banke, Tafel, Pult vorne. Und wir haben in U-Form
gesessen (Interview Harald Reimer, HS ‘78). Mit der U-Form ist dabei eine Anordnung
der Tische gemeint, die sich an drei Wénden des Raums orientiert. An den langen Seiten
sitzen sich zwei Reihen der Kinder gegentber und kénnen gleichzeitig zur Tafel blicken.
Die hintere Reihe ist dabei komplett zur Tafelfront ausgerichtet. Ahnlich beschrieb auch
Tanja Schmidt, die 1994 ihren Hauptschulabschluss machte, ihr Klassenzimmer:

,,Lehrer und Pult waren vorne und ja, man hat mal im U gesessen, mal im Vierer-

block und mal einzeln. Das war immer je nach Lehrer. Wenn du morgens reinge-

kommen bist, da war es dann immer anders. Das haben wir nicht von uns aus

gemacht, sondern das hat der Lehrer gemacht* (Interview Tanja Schmidt, HS ‘95).
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Trotz der &hnlichen Tischanordnung teilte sie die positiven Eindriicke von Hans Hart-
mann und Harald Reimer nicht. In ihrer Wahrnehmung war die Schule ein graues Ge-
baude, in dem es wenig Platz fiir Fantasie und Kreativitat gab:
,,Damals war dort alles ziemlich grau, fand ich. Jetzt so im Nachhinein kann ich
das sagen, wenn ich mir das heute anschaue, dann war das grau. Beim NPG ist das
ja heute auch so. Damals war alles ziemlich grau“ (Interview Tanja Schmidt, HS
‘95).
Ausschlaggebend fir ihre Bewertungen war dabei ihr gegenwaértiger Standpunkt. Da ihr
Sohn die gleiche Schule besucht, ist sie immer wieder in dem Gebéaude unterwegs und
kann die heutigen Sale mit den Erfahrungen von friiher vergleichen:
,Mein Klassenzimmer war auch grau. Ja doch, auch grau. Wenn ich mir jetzt Mar-
vins anschaue, die Wande, die konnten die Kinder selbst streichen, wie sie woll-
ten. Ja und Uberhaupt, es ist viel bunter, es hangt tGberall etwas rum. Das gab es
bei uns auch nicht. Wenn etwas gehangen hat, dann war das im Flur, also fiir jeden
zugingig und anguckbar, aber fiir die Klasse an sich, im Raum war das nicht so*
(Interview Tanja Schmidt, HS 95).
Die Veranderungen in ihrer alten Schule bewertete sie positiv, da die Raumgestaltung zur
Atmosphére und zum Wohlfiihl-Faktor in der Schule beitrage:
,,Wenn ich die Schule heute sehe, dann hétte ich schon Bock, wieder in die Schule
zu gehen. Das sag ich auch immer zu Marvin, wenn der mal morgens keine Lust
hat aufzustehen oder wenn er irgendwie Angst vor einer Arbeit hat, weil er den
Stoff noch nicht so gut draufhat. Aber guck dir doch mal deine Schule von aul’en
an, da macht es ja schon SpaB rein zu gehen* (Interview Tanja Schmidt, HS 95).
Diese Missbilligung an der einstigen Gestaltung der Klassenrdume wurde in den Inter-
views immer wieder thematisiert. Auch Eleonore Birnbaum kritisierte die kiihle Atmo-
sphire des Klassenzimmers: ,,Das Klassenzimmer war einfach kahl* (Interview Eleonore
Birnbaum, NPG ‘76). Obwohl Markus Langer Jahre spéter das Gymnasium Weierhof
besuchte, unterschied sich die Einrichtung des Klassenraums in seinen Erzahlungen we-
niger von den Schilderungen der einstigen Hauptschiler und der Gymnasiasten aus
Kirchheimbolanden: ,,Es gab Frontalunterricht. In der Front, in der Mitte hat das Lehrer-
pult gestanden, dahinter die Tafel, der Overhead-Projektor war damals noch ganz wich-
tig* (Interview Markus Langer, Weierhof ‘93). Und auch Manuel Jung, der jlingste Be-
fragte des Nordpfalzgymnasiums, schilderte seinen Klassensaal eher als schlicht: ,,Wie
jeder Klassensaal, denke ich. Eine Tafel, Stlhle, Tische, aber was die verschiedenen
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Stufen angeht, da habe ich kein genaues Bild mehr von: ,Das ist mein Klassenraum!“*
(Interview Manuel Jung, NPG ‘04).

Die Anordnung der Banke mit Ausrichtung nach vorne zum Pult und der Tafel
unterschied sich in den Erinnerungserzdhlungen kaum. Die Sitzordnung wurde oftmals
vom Lehrer vorgegeben, die Schiiler selbst hatten wenig Mitspracherecht bei der Anord-
nung der Tische im Raum.

,,Der Klassensaal war einfach. Du siehst hier die Tische und Bianke. Ganz einfache

Tische und Bénke, nein mit Stuhlen. Und die standen auch nicht so wie auf dem

Foto. Die standen hintereinander. So haben immer zwei und zwei nebeneinander-

gesessen. Und das waren drei Reihen im Schulsaal und vorne in der Mitte war das

Lehrerpult” (Interview Eleonore Birnbaum, NPG °76).

Einen klassischen Aufbau der Tische in Zweierreihen konnten nicht nur die Klassenzim-
mer, sondern auch die Fachrdume aufweisen. Auf der schwarz-weillen Fotografie (Abb.
5) erkennt man den Erdkundesaal des Nordpfalzgymnasiums in seinem urspringlichen
Zustand 1965. Die Zweier-Tische waren in drei Reihen nebeneinander angeordnet, zwi-
schen den Tischen befand sich jeweils ein Gang, damit die Schuler nach vorne zur Tafel
gehen konnten. Vor der aufklappbaren Tafel stand das Lehrerpult, daneben wurde ein
drehbarer Globus aufgebaut, der als fachspezifisches Einrichtungselement diente. Wah-
rend die Ausstattung der Fachrdume mit technischen Gerdaten Interviewpartner Linden
durchaus positiv in Erinnerung geblieben ist, dachte die Interviewpartnerin weniger gut
an die Klassenzimmer zuriick:

,,Der Klassensaal sah damals schon so aus wie heute. Da war diese Klinkerwand,

vorne und auch hinten und seitlich war es gestrichen [...] Dann gab es Holztische,

die schon ziemlich zerkratz waren, Holzstthle, so klassisch alt halt. Und das Pult

vorne, Waschbecken, Tafel und fertig. Es war halt kahl* (Interview Martina Lin-

den, NPG °87)
In den Erinnerungen der Absolventen des Nordpfalzgymnasiums waren vor allem die
leeren Backsteinwande ein zentrales Element der Beschreibungen. Diese Wand ist auch
auf der Fotografie von 1965 (Abb. 5) deutlich erkennbar. So erinnerte sich Nadja Acker-
mann: ,,.Die Sdle waren ja auch total unansprechend. Die sind heute ja fast noch so, mit
diesen Backsteinen da, das war alles sehr, sehr steril (Interview Nadja Ackermann, NPG
‘94). Manuel Jung berichtete:

,Im Gang und an den Wénden waren immer diese Backsteine, die am Gang ent-

lang sind. Und die Wé&nde wurden dann irgendwann, wie nennt man das, so Meta-
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Wande. Wo man dann nach und nach Poster aufgehéngt hat, die man in Deutsch

oder fur den Unterricht erstellt hat. Zeitldufe fur Erkunde oder Geschichte. Also

je nach Projekt hat dann da was gehangen* (Interview Manuel Jung, NPG 04).
Nadja Ackermann teilte diese Wahrnehmung. Dabei betonte sie jedoch, dass sich zu Be-
ginn der Oberstufenzeit etwas veréndert habe:

,.In unseren Klassensilen gab es nichts Ansprechendes, bis zur MSS, dann hatten

wir einen Bereich, der ein bisschen chillig war. Mit einer Couch und bunten Wén-

den. Oder eine Bar, wo man sich auch selbst einen Kaffee machen konnten oder

eine 5-Minuten-Terrine. Ab dann gab es mehr” (Interview Nadja Ackermann,

NPG 94).
Die Schiiler der ,,Mainzer Studienstufe* (MSS)® haben nach wie vor einen extra Bereich,
in dem sie sich aufhalten kdnnen. Fir die jungeren Schiler besteht die Pflicht, die Pausen
im Hof zu verbringen, nur der Ranzendienst!’ darf im Schulgebaude bleiben. Diese
Pflicht haben die Oberstufenschiler nicht mehr. Sie dirfen in den Pausen und den Frei-
stunden in ihrem eigenen Aufenthaltsraum bleiben, jungere Schiler und Lehrer haben in
diesen Rdumlichkeiten nur bedingt Zutritt. Dieser Riickzugsort, an dem die Oberstufen-
schuler entspannen, lernen und gemeinsame Zeit verbringen kénnen, wurde personlicher
gestaltet. Ackermann schilderte die individuelle, farbenfrohe Aufmachung mit gemutli-
chen Sitzecken und eigenen Kiichengeréten wie einem Wasserkocher oder einer Mikro-
welle. Diese raumliche Abgrenzung von der restlichen Schulgemeinschaft kann als Sta-
tuspassage interpretiert werden, die mit dem Wechsel von der zehnten zur elften Klasse
automatisch geschieht. Die Oberstufenschuler sind die altesten auf dem Gymnasium und
haben die meisten Erfahrungen gesammelt. Dadurch haben sie sich einen extra Raum
verdient, in dem sie die in der Oberstufe vorkommenden Freistunden verbringen kénnen,
ohne den Unterricht anderer zu storen (vgl. Kel3ler 2017, 93).

Insgesamt wurden die Klassenzimmer von beinahe allen Interviewpartnern als
,kahl* charakterisiert. Auffallig ist dabei, dass die Gespréchspartner, unabhéngig davon
welcher Generation sie angehdrten, das negativ besetzte Adjektiv verwendeten. Die Ge-

sprachspartner beschrieben die R&ume zunéchst so, dass es in den Salen nur wenig gab,

18 Die ,,Mainzer Studienstufe* wird mit MSS abgekiirzt und meint die gymnasiale Oberstufe in
Rheinland-Pfalz. Diese umfasst die Jahrgangsstufen 11 bis 13 und endet mit der dezentralen Abiturpriifung
in der ersten Jahreshalfte (vgl. MSS RLP 2021).

17 Findet vor der groRen Pause ein Raumwechsel statt und die Schiler miissen ihre Ranzen vor
dem neuen Saal abstellen, bleiben die Schuler mit Ranzendienst in der Pause bei den Rucksdcken und
passen auf, dass keine anderen Heranwachsenden die Taschen durchwiihlen.
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was die Schiiler vom Unterricht hatte ablenken kénnen. Asthetische Elemente der Klas-
senzimmer waren lediglich Plakate, die von den Schilern zu bestimmten Fachthemen
angefertigt wurden. Diese dienten allerdings nicht primar der Verschdonerung der Rdume,
vielmehr sollten sie informieren und Wissen zusammenfassen.

Dekorative Bilder hingen in der Schulzeit von Tanja Schmidt nur in den Schulflu-
ren: ,,Wenn etwas gehangen hat, dann war das im Flur, also fiir jeden zugidngig und an-
guckbar, aber fir die Klasse an sich, im Raum war das nicht so“ (Interview Tanja
Schmidt, HS ‘95). Im Gegensatz zu den Klassenzimmern, die zum gréten Teil nur schul-
intern genutzt werden, waren die Flure schon wahrend der Schulzeit der Gespréachspartner
freier zugangig. Die Wande waren flr die Eltern sichtbar, wenn sie auf eine Sprechstunde
mit den Lehrern warteten. Durch diese reprasentative Aufgabe seien die Flure zu ihrer
Schulzeit wesentlich ansprechender gestaltet gewesen als die Klassenzimmer an sich, ver-
mutete Schmidt. In den Gesprachen wurde deutlich, dass die Séle vor allem funktional
und zweckméBig gestaltet waren. Die Asthetik stand im Hintergrund, die Raume sollten
eine Arbeitsatmosphére schaffen und nicht zum Entspannen und Verweilen einladen.

Dennoch waren die Klassenzimmer nicht immer nur Rdume, in denen spezifisches
Fachwissen zu bestimmten Unterrichtseinheiten vermittelt wurde. Carmela Schreiber
wurde vor allem durch das soziale Miteinander wihrend der Stunden beeinflusst: ,,Man
lernt viel, auch fiirs Leben. Aber eben auch menschlich untereinander (Interview Car-
mela Schreiber, HS 01). Die Schiller konnten sich in bestimmten Situationen die Zimmer
aneignen und beispielsweise in den Freistunden als Pausenraum oder in der kleinen Pause
zwischen zwei Schulstunden fur Spiele nutzen. Diese Mdglichkeit war auch fur Ute We-
ber bedeutsam: ,,Ein Ort, um Freunde zu treffen und nicht nur miteinander zu lernen und
Zeit miteinander zu verbringen. Der Weierhof war fur mich ein besonderer Ort, ich héatte
es nicht besser haben konnen (Interview Ute Weber, Weierhof ‘85). Wenn die Struktur
der Schulen es zulieB, konnten die Zimmer so zu Raumen werden, wo die Kinder ihre
Gemeinschaft lebten, Freundschaften knlpften, gemeinsam lernten und spielten. Dies war
besonders in Freistunden oder am Nachmittag mdglich, wenn freiwillige AGs in den
Klassensdlen stattfanden. Dann stand nicht nur das Lernen im Vordergrund, denn Frei-

zeitgestaltung mit Interaktion gewann dann an Bedeutung.
Der Pausenhof — Freizeit in schulischer Umgebung

Wahrend die Klassenzimmer primér als Ort fir den Wissenserwerb wahrgenommen wur-

den, wurde der Pausenhof im Allgemeinen mit der Freizeitgestaltung assoziiert. Der
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Schulhof diente den jlingeren Schilern als groRe Spielflache, fir die &lteren Schiler war
er das Aufenthaltsgeldnde in den Unterrichtspausen. Hier konnten die Gespréachspartner
kommunizieren, sich bewegen und kleine Mahlzeiten zu sich nehmen.

Kennzeichnend fur das Gymnasium Weierhof sind nicht nur die Gebdaude mit un-
terschiedlicher Geschichte, sondern auch das weitlaufige Grundstiick um die Schule. Das
Gymnasium ist Teil der Ortsgemeinschaft Bolanden. Und auch die direkte Umgebung der
Schule beschrieb Interviewpartner Langer als landlich und idyllisch. Diese Auffassung
teilte auch das Ehepaar Weber. Flr Markus Langer ist die Lage der Schule nach wie vor
eine hervorzuhebende Besonderheit:

,Der Weierhof ist eingebettet in eine kleine Gemeinde, hat ein unheimlich grof3es

Gelénde. Wenn man den ganzen Tag dort ist, kann man sich super beschéaftigen.

Auch in der Mittagspause und so. Die Kleineren spielen oftmals am Bach oder

kénnen rumtoben. Man hat aber auch ganz viele Orte, wo man sich einfach so

zuriickziehen kann. Das sportliche Angebot ist eigentlich auch in Ordnung, es gibt

Basketball-Platze, Fulballplatze, Tischtennis-Platten. Es gibt eigentlich auch eine

relativ gute Kuche. Auch zu der damaligen Zeit war das Essen eigentlich recht

gut” (Interview Markus Langer, Weierhof ‘93).

Dennoch war es den Schillern nicht erlaubt, an all diesen Orten wahrend der Pausen zu
spielen. Daflr gab es einen Ubersichtlicheren Bereich: ,,Der Pausenhof war eine grof3e,
asphaltierte Flache mit einem Rosskastanienbaum im vorderen Bereich. Es war okay,
aber jetzt keine besondere Schonheit” (Interview Markus Langer, Weierhof ‘93). Obwohl
die Befragten verschiedene Schulen in verschiedenen Jahrzehnten besuchten, ahnelten
sich ihre Berichte auch hier. ,,Der Pausenhof war grof3 und kahl, es war halt einfach eine
riesige Teerflache. Aber das hat man als Kind nicht in Frage gestellt, das war so und das
war gut, erzdhlte Linden und fugte hinzu:

,Wir wollten anfangs so gerne auf diese Wiese, da durften wir aber noch nicht

hin. Erst in spateren Jahren, wo wir da auf die Wiese durften. Das hat lange ge-

dauert. Erst in der achten, neunten Klasse. Bis dahin durfte niemand auf die Wiese,
vermutlich wegen der Aufsichtspflicht. Und wir durften auch nicht hinten zur

Turnhalle hin, wir mussten also im vorderen Bereich bleiben* (Interview Martina

Linden, NPG “87).

Bis heute hat sich wenig auf den Pausenhdfen der Schulen veréndert. In den knappen
Schulpausen sollen die Schuler vor allem frische Luft schnappen. Nur wenige Sitzgrup-

pen laden zum Verweilen ein, die Schiler mussen sich auf dem Boden, Mauern oder
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Treppen niederlassen, wenn sie in der Pause sitzen wollen. Tische gibt es nicht (vgl. Feld-
tagebuch 07.03.2021). Die Schulhéfe wurden, nach Meinung der Befragten, nicht unbe-
dingt asthetisch gestaltet. Auch hier stand die funktionale Aufmachung im Vordergrund.
Ziel der Pausen ist es auch, dass die Heranwachsenden neue Energie durch schnelle Mahl-
zeiten aufnehmen. Pausen sind seit dem 19. Jahrhundert mit der Nahrungsaufnahme ver-
bunden. Schon damals, wahrend die erste Lohnarbeit in den Fabriken begann, stellten die
Essenspausen eine Zasur dar und strukturierten den Ablauf des Arbeitstages (vgl. Hock
2018, 127).

Abb. 6: Ein Lehrer spielt mit seinen Schilern auf dem Pausenhof Schach (Quelle: Staatliches Nordpfalz-
gymnasium 1981)

Diese Arbeits- und Pausenzeiten geben auch dem Schulalltag seinen spezifischen Rhyth-
mus und sind eigentlich raumlich voneinander abgegrenzt: Vereinfacht kann man zusam-
menfassen: Schon wahrend der Schulzeit der Interviewpartner konnten die Schiler auf
dem Pausenhof toben, laut sein, essen und trinken. Im Klassenzimmer sollten sie meistens
stillsitzen, zuhdren und lernen.

Dass diese Grenzen im Schulalltag jedoch verschwimmen koénnen, zeigt ein ein-
faches Beispiel. Denn im Sommer kann der Unterricht nach Ermessen des Lehrers ins
Freie verlegt werden und auf dem Pausenhof stattfinden. Aber nicht nur dann wird deut-
lich, dass der Pausenhof auch ein Ort des Lernens sein kann. Auf allen drei Schulhofen
finden sich beispielsweise Tischtennisplatten und bereits in den 1980er-Jahren wurde ein

Schachbrett auf dem Pausengelédnde des Nordpfalzgymnasiums aufgebaut. Selbst wenn
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diese Freizeitaktivitaten nicht direkt im Unterricht abgepruft werden, so kénnen sie doch
die Geschicklichkeit und Konzentration der Schiler fordern.

Da die Pausenhdofe des Nordpfalzgymnasiums und der Realschule-Plus schon im-
mer miteinander verbunden sind und nicht durch einen Zaun abgegrenzt werden, konnten
sich die Interviewpartner mit den Schilern der verschiedenen Schulen in den Pausen tref-
fen. Seit dem Bestehen beider Schulen gibt es jedoch die Regel, dass der eigene Schulhof,
wegen der Aufsichtspflicht der Lehrkrafte, nicht verlassen werden darf. An diese Bestim-
mung hielten sich die Schuler jedoch nicht unbedingt: ,,Da ist man dann driiber gelaufen
und hat sich die Leute angeguckt und hat geschaut, ob da vielleicht ein paar suRe Jungs
sind“ (Interview Nadja Ackermann, NPG ‘94). Der Pausenhof war aber nicht nur Spiel-
geléande und Ort fiir erste liebevolle Kontakte zum anderen Geschlecht, er war auch Ort
fur Konflikte. Streitigkeiten gehdren zum Erwachsenwerden dazu. Bereits in einer Klasse
treffen verschiedene Kinder aufeinander, die sich in ihren Interessen und Leistungen, wie
in ihrer Konfliktfahigkeit und in ihrer Kraft, unterscheiden:

,Rollen werden tibernommen, teils bewult, teils in unabsichtlicher Anpassung an

das soziale Kraftefeld, an formelle Amter gebunden oder unabhéngig von ihnen:

Star, Initiator, Kritiker, Koordinator, Vermittler, Anwalt der Unterdriickten, emo-

tionaler Entlaster, Clown, Storenfried, Stindenbock u.a. verhalten sich nach den in

sie gesetzten Erwartungen, werden zu Ausfuhrenden der Gruppenmeinung [,]

ohne dal die Beteiligten sich dessen immer bewusst sind* (Glockel 2000, 25).
All diese unterschiedlichen Personlichkeiten aus den vielen Klassen einer Schule treffen
auf dem Pausenhof aufeinander. Da scheint es vorprogrammiert, dass nicht jede Pause
friedlich verlauft. Hans Hartmann sprach in seinem Interview an, dass er haufig miterlebt
habe, wie &ltere Schiiler jiingere Kinder drangsaliert hitten: ,,Es gab auch schon viele
Bekloppte, die versucht haben, andere zu unterdriicken und das war nicht so toll* (Inter-
view Hans Hartmann, HS “82). In solchen Fallen musste die Aufsicht habenden Lehr-
krafte eingreifen — vorausgesetzt, dass sie die korperliche Auseinandersetzung bemerkt
haben.

Um Problemen aus dem Weg zu gehen, konnten sich die Schiiler in verschiedene
Bereiche des Pausenhofs zurlickziehen. Denn auf dem Geldnde bestanden unterschiedli-
che Areale, die diverse Funktionen erfiillten, gleichzeitig nebeneinander. In den Gespra-
chen wurden immer wieder verschiedene Bereiche angesprochen. Die Tischtennisplatten
und Sportfelder dienten der korperlichen Ertlichtigung, der tiberdachte Bereich wurde fir
Gesprache und Mahlzeiten genutzt. Die Raucherecke war wéhrend der Schulzeit der
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Interviewpartner zudem ein fester Bestandteil der Schulhofe. Diese Ecken gibt es seit dem
Rauchverbot an den Schulen nicht mehr: ,,Und wir hatten damals ja noch die Raucherecke
im Hof* (Interview Martina Linden, NPG ‘87). Ute Weber nahm diesen Bereich des Pau-
senhofs vor allem als kommunikativen Ort des Austausches wahr:

,,Es gab die Raucherecke. Da durften die aus der Oberstufe hin und die anderen

nicht, da konnte man reinspitzen. Hach, die GroRen! Manche Lehrer haben dabei-

gestanden. Das waren die, die auch im Winter drauf3en waren. Die anderen haben
oft versucht sich zu drucken, aber in der Raucherecke war immer etwas los. Auch
wenn ich Nicht-Raucher war, war ich da dann doch dabei* (Interview Ute Weber,

Weierhof ‘85).

In den Erzéhlungen der Interviewpartner schienen die rauchenden Klassenkameraden
nichts Ungewdhnliches zu sein. Es schien normal, dass einige Gleichaltrige Zigaretten
konsumierten und man mit ihnen Zeit im Raucherbereich verbrachte. Die Inter-
viewpartner bewerteten das Rauchen nicht negativ. Dies liegt auch am damaligen 6ffent-
lichen Diskurs. Im 20. Jahrhundert wurde die Zigarette von einem Manufaktur- zu einem
Industrieprodukt, das unter anderem als Zeichen fir Modernitét, Coolness und Rebellion
gedeutet werden konnte. Ikonische Fotografien, wie der rauchende James Dean am Times
Square oder Marlene Dietrich mit Zylinder, Fliege und Zigarette, sind Teil des kollektiven
Gedachtnisses. Gerade weil das Rauchen nur den Zweck eines Genussmittels erfullt, eig-
net es sich als Zeichen der Selbstinszenierung (Lindner 2011, 99; 100; 101, 102). Die
Zigarettenmarke, die Art, den Glimmsténgel zu halten und den Rauch auszublasen, ver-
mitteln ein selbstgewahltes Image der Raucher (vgl. Kolt 2006, 67). Im gegenwartigen
Diskurs wird das Rauchen allerdings eher mit unerwiinschtem Risikoverhalten und der
Abhéngigkeit von Nikotin assoziiert. Aufgrund der negativen Konnotation des Rauchens
Uberrascht es auch nicht, dass kein Gespréachspartner sich selbst als Raucher outete. Viel-
mehr wurde die eigene Rolle als Nichtraucher betont und hervorgehoben, dass man nur
bei den Rauchern gestanden habe.

Das Rauchen wird zur Selbststabilisierung in Stresssituationen genutzt, die Ziga-
rettenpause schafft dabei eine Zeitstruktur, in der man Ruhe und Entspannung durch das
Rauchen findet (vgl. Kolte 2006, 66; 67): ,,Meist haben Rauchende schon in ihrer Jugend-
zeit gelernt, bestimmte Situationen, Geschehnisse und Gefiihle (positiv) mit dem Rauchen
zu verbinden“ (Kolte 2006, 65). Den Rauchern ist also bewusst, dass sie ihrer Gesundheit

schaden, allerdings tiberwiegt fir sie der positive Effekt.
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Anke Lipinsky setzte sich in ihrer 2015 publizierten Dissertation ,,Richtig rau-
chen: Zur medikalen Logik und kulturellen Praxis des Zigarettenrauchens* mit dem Rau-
chen in einem studentischen Milieu auseinander. Einige ihrer Erkenntnisse lassen sich
auch auf die Schiler tbertragen. Denn auch im schulischen Kontext erfillt das Rauchen
mehrere Funktionen. Die rauchenden Schiiler grenzen sich damit deutlich von den jlinge-
ren Schulkameraden ab. Sie zeigen durch ihr Verhalten deutlich, dass sie élter sind und
sich gewisse Freiheiten erlauben dirfen, die fir die Jingeren noch nicht gestattet sind.
Wahrend sich in der Gegenwart ein Trend entwickelt hat, dass Erwachsene eher jung
wirken mdchten, wird diese Jugend- oder Kindlichkeit von den Rauchenden etwas anders
wahrgenommen. Diese geben sich gerne erwachsen, zeigen dass sie die Entscheidung
treffen kdnnen, sich Zigaretten zu leisten und zu konsumieren (vgl. Lipinsky 2015, 256).
Gleichzeitig hebt das Rauchen in einem solch jungen Alter naturlich auch eine gewisse
Andersartigkeit hervor: ,,Zigarettenrauchen gilt darin als gesellschaftliche Provokation
und bewusste Wahl einer méglichen Verhaltensform aus dem Spektrum devianter Ver-
haltensweisen® (Lipinsky 2015, 268). Umgeben von schulischen und elterlichen Zwan-
gen und Regeln ist das gemeinsame Rauchen in der Pause eine kurze Auszeit vom Schul-
alltag:

,,Raucherinnen und Raucher kénnen durch das Aufsuchen von Rauchinseln

ihre Kommunikationsbereitschaft signalisieren sowie kommunikative Situationen

mit dem Ausdriicken der Tabakglut beenden, ohne dass es eines formalisierten

Gesprachsabschnittes bedarf, der das Gesprachsende einleitet. RegelmaRiges Zi-

garettenrauchen schafft dariiber hinaus anlassbezogene und zeitabschnittsbezo-

gene Strukturierungen von Zeitflissen* (Lipinsky 2015, 256).

Von den Interviewpartnern aus der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden wurde die
Raucherecke des Pausenhofs aber hauptsachlich als Ort der Kommunikation wahrgenom-
men, an dem sich die Jugendlichen ungestort unterhalten konnten. Der soziale Zusam-
menhalt bestand dabei aber nicht nur zwischen den Rauchern selbst, sondern auch zu
ihren Nichtraucher-Freunden, die mit ihnen Zeit in der Raucherecke verbrachten. Dort
waren sie unter sich. Eine Gruppe von Gleichgesinnten, die das Rauchen akzeptierten und
den Vorteil genossen, dass dieser Teil des Pausenhofs nur von &lteren Schiilern aufge-
sucht werden durfte. So blieben sie ungestort von Unter- und Mittelstufenschiilern und
auch von einem Grofteil der Lehrkréfte, die sich nur selten zu den rauchenden Schiilern
stellten. Die rdumliche Abgrenzung von den anderen Mitschilern schuf dabei auch eine
soziale Distanz und starkte das Gruppengefiihl der zusammenstehenden Schiler. Die
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Raucherpause wurde in den Gesprachen mit positiven Geflihlen assoziiert, auch von den
Nichtrauchern, die bei ihren rauchenden Freunden gestanden haben. Fir einige Ge-
sprachspartner schien das Rauchen also eine anerkannte kommunikative Praxis gewesen

zu sein, die zu den Schulpausen dazu gehorte.

Mensaessen und Einkéaufe beim Kiosk — Essen in schulischer Umgebung

Im Unterschied zum NPG und der GVNS verbringen seit den 1970er-Jahre alle Weierho-
fer verpflichtend den ganzen Tag in der Schule. Fur Frank Weber war das ein entschei-
dender Vorteil: ,,Vor allem das Konstrukt Ganztagsschule. Dass man eben nicht abgehetzt
dorthin kam, sondern dass auch die Erholungs- und Entspannungsphasen in den Tag in-
tegriert waren* (Interview Frank Weber, Weierhof ‘84). Die Ganztagsschuler sind den
Nachmittag in der Schule und essen auch gemeinsam zu Mittag. Die Schulgemeinschaft
bildet somit eine Tischgemeinschaft, Schiiler unterschiedlichen Alters essen gemeinsam.
Das Mittagessen ist Teil des strukturierten Tagesablaufs und gehort fest in den Schulalltag
der Ganztagsschuler. Dadurch soll das Gruppengefuhl der Kinder gestarkt und auRerdem
ein familidrer Rahmen geschaffen werden. Der Esstisch ist sowohl in den Haushalten als
auch in der Ganztagsschule ein Ort des Austausches und der Gemeinschaft. Dort spricht
man Uber die Dinge, die einen aktuell beschéaftigen, und die Ereignisse des Tages (vgl.
Seebach 1996, 160). Dies ist ein entscheidender Unterschied zu den schnellen Snacks am
Morgen oder dem spaten Nachmittag, die die Schulmahlzeit ergdnzen. Das Mittagessen
ist auf dem Weierhof an eine bestimmte Uhrzeit und einen bestimmten Ort gebunden, an
dem alle zusammenkommen. Fir die Jugendlichen ist das Gesprach am Tisch héaufig be-
deutender als die Nahrungsaufnahme. Die Qualitat und der Geschmack des Essens sind
nicht allein ausschlaggebend fiir die positive Bewertung des Schulessens durch die ehe-
maligen Schuler. Auch die baulichen Rahmenbedingungen und die Atmosphére beim Es-
sen spielen bei der Zufriedenheit eine Rolle (vgl. Schonberger & Methfessel 2011, 7; 10;
12).

Der Weierhof als Ganztagsschule hat eine eigene Mensa, die die Schiler zur Mit-
tagszeit mit einer warmen Mahlzeit versorgt. Dieses Angebot gibt es auf den beiden an-
deren Schulen nicht generell fur alle Schiiler. Die Kinder, die von ihren Eltern flr die
Nachmittagsbetreuung angemeldet wurden, kdnnen optional ein Mittagessen aus der
Schulkiiche erhalten. In der GVNS und dem NPG gibt es hingegen nach wie vor zwei

Kioske, die von unterschiedlichen Backereien beliefert werden. Diese wurden in den
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Erinnerungen zum Pausenhof immer wieder erwéhnt und als fester Bestandteil des Hofs
wahrgenommen. Gesprachspartnerin Linden erkléarte:

,,Wir sollten nicht riber gehen in der Pause, hieR es von unseren Lehrern immer.

Aber die hatten den besseren Kiosk. Also das Angebot dort war einfach besser,

das war so subjektives Empfinden, weil es einfach verbotenes Land war* (Inter-

view Martina Linden, NPG “87).

Daran habe sich auch nach fast zwei Jahrzehnten nichts verandert, wie Manuel Jung be-
richtete: ,,Was ich noch gut in Erinnerung habe, der Béacker von der Hauptschule war
besser. Da hat man immer so Besonderheiten geholt, die es beim NPG einfach nicht gab*
(Interview Manuel Jung, NPG ‘04). Die Schuler konnten bei den Béckern also nicht nur
Snacks oder Pausenbrote besorgen, sie lernten direkt auf dem Schulhof den Umgang mit
ihrem Geld. Sie verfugten Gber ihr Geld und wéhlten aus, woflr sie es ausgeben wollten.
Die Mdglichkeit hier eigenstandige Entscheidungen zu treffen, den Backer und das Pro-
dukt auszuwaéhlen, starkte die Selbststandigkeit. Vermutlich wurden die Kioske deshalb
in den Gesprachen uberhaupt erwéhnt.

Insgesamt ergaben die Gesprache verschiedene charakteristische Merkmale der
jeweiligen Schulen. So zeichnete sich das Privatgymnasium Weierhof vor allem durch
recht alte Gebaude und das grofRe Auflengelédnde aus. Wie ein Zeitungsartikel vom Januar
2021 zeigt, wird dies nach wie vor positiv bewertet und als besonders berichtenswert
wahrgenommen. Wéhrend die einstigen Hauptschiller und NPGler nicht von gemeinsa-
men Mabhlzeiten berichteten, erwahnten die ehemaligen Weierhdfer das Mensaessen. Die
Mensa und das gemeinsame Mittagessen aller Schiler sind ebenfalls charakteristisch fur
die Schule. Die ehemalige Hauptschule wurde in den Gesprachen unterschiedlich be-
schrieben, wahrend die alteren Befragten, die kurz nach der Eréffnung die Schule besuch-
ten, das Gebaude eher positiv beschrieben, kritisierten die jungeren Gesprachspartner die
kahlen Klassenraume. Ahnliche Aussagen trafen die ehemaligen Schiiler des NPGs, die
ubereinstimmend die Backsteinmauern des Geb&udes beschrieben. Der offene Pausenhof
zwischen Hauptschule und Gymnasium wurde von den Interviewpartnern iberwiegend
positiv bewertet, da so ein Austausch mit den Schulern der jeweils anderen Schule mog-
lich war. Dabei l6ste der Kiosk der Hauptschule Begehrlichkeiten bei den Gymnasiasten
aus.

Zusammenfassend lasst dich festhalten, dass die Schulzeit der Interviewpartner
durch einen festen Tagesablauf strukturiert wurde, der durch Ortswechsel innerhalb der
Schule gekennzeichnet war. Raumlich gab es auf den ersten Blick eine feste Gestaltung
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des Handlungsraums Schule. Die verschiedenen Orte, die gleichzeitig nebeneinander auf
dem Schulgelande existierten, gaben durch ihren Aufbau und ihre Aufmachung eine be-
stimmte Funktion vor. Die Séle dienten primar als Arbeitsrdume, wahrend der Schulhof
als Pausenort genutzt wurde. Da Arbeit und Freizeit jedoch miteinander verschrénkt sind,

konnten diese rdumlichen Grenzen auch im Alltag immer wieder aufgeweicht werden.

Orte der Repréasentation

Abb. 7: Bestuhlte Aula des Gymnasiums Weierhof am Donnersberg im 20. Jahrhundert (Quelle: Beitrage
zur Schul- und Internatsgeschichte)

Wenn das letzte Klingeln den Schultag beendet, sind die drei Schulen allerdings nicht
sofort wie leergefegt. Nach dem Unterricht kdnnen die Klassenzimmer fir VHS-Kurse
genutzt werden, die Schulhdfe sind dann ebenfalls frei zugéngig und auch die Turnhallen
der Schulen werden von Vereinen der Region am Nachmittag mitbenutzt. Dennoch sind
die Schulgebdude mit Pausenhof und Turnhalle primar fir die schulinterne Nutzung aus-
gelegt. Anders sieht es bei den Aulen des Weierhofs und des NPGs aus, die Multifunkti-
onalitat der reprasentativen Versammlungsorte war von Beginn an geplant.

Wahrend die ehemalige Hauptschule Schulversammlungen in der Sporthalle oder
auf einer grofRen Freiflache im Schulgebaude abhalt, haben das Nordpfalzgymnasium und
der Weierhof eine eigene Aula fir solche Zwecke. Dabei unterscheiden sich die beiden
Versammlungsraume stark. Da die Aula des Weierhofs aus dem friihen 20. Jahrhundert
stammt, ist sie wie ein groRer Saal mit einer Blihne konzipiert. Die Aula des Nordpfalz-

gymnasiums wurde hingegen in den 1960er-Jahren neu gebaut und entstand nach den
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damaligen Vorstellungen. Der Diplom-Ingenieur Radenheimer war fur die Planung des

neuen Schulgebaudes verantwortlich. Er schrieb in der Eréffnungsfestschrift 1965:
,2Haupteingang, Verwaltungsrdume und Aula liegen im zentralen Verbindungs-
bau. Die Aula sollte so gebaut werden, daR sie neben den Zwecken der Schule
auch gelegentlichen Theateraufflihrungen dienen kann. Sie hat tber 600 Sitz-
plétze, in ansteigenden Reihen angeordnet, so dal} von jedem Platz aus gute Sicht-
verhéltnisse zur Blhne gesichert sind. Die Buhne selbst verfugt tber eine fir mit-
telgrolRe Buhnen (bliche technische Ausriistung. Sie wird wahrend der Unter-

richtsstunden als Musiksaal genutzt* (Verein NPG 1965, 22).

Fsmm—

Abb. 8: Die Aula des Nordpfalzgymnasiums im Jahr der Erdffnung 1965 (Quelle: Verein NPG 1965)

In diesem Auszug wird deutlich, dass der Versammlungsraum nicht nur fur schulinterne
Festlichkeiten, wie der Zeugnistibergabe nach dem Abitur oder die Faschingsfeier, ge-
plant wurde, sondern auch fur externe Events genutzt werden sollte. Hier gibt es verschie-
dene Mdoglichkeiten: Einerseits veranstalten die Schulen bis heute selbst Konzerte und
Theaterauffiihrungen dort, andererseits kdnnen die Rdumlichkeiten auch von Orchestern
der Region oder reisenden Schauspieltruppen fur Auffiihrungen gemietet werden.

In den Erzahlungen standen jedoch die Schulauffihrungen im Vordergrund, was
nicht verwunderlich ist, schlieBlich gab das Thema die Richtung des Gespréchs bereits
vor. Die Konzerte und Auftritte der Schulgemeinschaft préasentierten die Institution nach
auflen. Nicht nur Familienmitglieder konnten zu den Events kommen, um zu sehen, was

die Heranwachsenden im vorangegangenen Schuljahr geleistet hatten. Allen anderen
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Interessierten standen die Schultlren ebenfalls offen. Bei solchen Gelegenheiten war es
mdoglich, die Schulen néher kennenzulernen.

Diese Aktionen in der Aula sind den ehemaligen Gymnasiasten besonders im Ge-
dachtnis geblieben. Martina Linden prasentierte wahrend unseres Gesprachs ein Foto, das

sie bei einem Theaterstiick auf der Biihne der Aula zeigt.

Abb. 9: Martina Linden auf der Bihne der Aula Anfang der 1980er-Jahre (Foto: Aus der Sammlung von
Martina Linden)

Das Foto wurde an einem ,Bunten Abend‘ aufgenommen. An diese Art von Veranstal-
tungen erinnerte sich Nadja Ackermann ebenfalls zurlck: ,,Es gab immer einen bunten
Abend, wo alle Klassen etwas vorfiihren durften. Und weil wir immer diese riesige Aula
hatten, gab es das Jahreskonzert. Das fand ich, das waren immer tolle Events® (Interview
Nadja Ackermann, NPG ‘94). Nadja Ackermann verwendete hier den englischen Begriff
des ,Events‘ synonym fiir den deutschen Ausdruck der Veranstaltung. Betrachtet man das
Event aus einer kulturwissenschaftlichen Sichtweise, wird klar, welche Bedeutung und
Ziele die Schulauffiihrungen bis heute haben. Der deutsche Kulturanthropologe Gunther
Hirschfelder definiert ein Event als ein planméaRig erzeugtes Ereignis, das als einmaliges
Erlebnis entworfen und erlebt werden soll. Die Events werden dabei aus einem weltlichen
oder kommerziellen Interesse mit Hilfe von technischen Hilfsmitteln arrangiert. Diese
profane und kommerzielle Ausrichtung unterscheidet die Events von Ritualen im klassi-
schen Verstandnis (vgl. Hirschfelder 2012, 89). Trotzdem sind die Veranstaltungen auch
von rituellen Handlungen durchzogen, die sich bei den verschiedenen Veranstaltungen
ahneln. So wird das Publikum h&ufig durch den Schulleiter begrifit, am Ende eines The-
aterstiickes oder eines Konzerts bedanken sich die Schiler bei den verantwortlichen Leh-

rern und Uberreichen ein kleines Geschenk. Bevor das Publikum die Aula verlasst,
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sammeln die an der Auffuhrung beteiligten Schiler freiwillige Geldspenden der Géste
ein, die dann der Schule zugutekommen.

Nach wie vor ist das zentrale Anliegen dieser Veranstaltungen der Ausstieg aus
dem Alltag. Sowohl fur die Gaste wie auch fur die Schiler- und Lehrerschaft handelt es
sich bei diesen Schulevents um nicht alltagliche Ereignisse. Das gemeinschaftliche Erle-
ben der Leistungen steht im Vordergrund. Ebenso gehért die Massenkompatibilitat zu
den Kennzeichen eines Events (vgl. Hirschfelder 2012, 89). Die Schulauffiihrungen sol-
len gleichermalen den Schulern, den Lehrern, den Eltern und anderen Besuchern gefallen
und jede Gruppe gleichermalRen unterhalten. Nadja Ackermann hob einen ihrer Auftritte
besonders hervor:

,,Da haben wir auf ,Ghost Busters‘ getanzt, da haben wir Schwarzlicht in der Aula

installiert, das war ziemlich komplex damals, das ging ja noch nicht so einfach.

Und wir hatten weie Schuhe oder weil3e Socken an und weifle Handschuhe und

der ganze Saal wurde dunkel gemacht und dann wurde darauf getanzt“ (Interview

Nadja Ackermann, NPG 94).

Die Aula bot den ehemaligen Schilern also die Mdglichkeit, ihre musischen Talente vor
einem groReren Publikum zu préasentieren. Durch die gemeinsamen Proben, das Arbeiten
an den Kostlimen und die Vorbereitungen des Biihnenbilds wurde das Gemeinschaftsge-
fuhl der Schiiler gestarkt. Zeitgleich konnte die Schule mit diesen Veranstaltungen auch
Werbung in eigener Sache machen. SchlieBlich wurde durch eine gelungene Produktion
verdeutlicht, dass die Schiiler teamfahig sind und gemeinsam arbeiten kénnen. Die Schule
untersttzte damit nicht nur die tiblichen Schulfacher, sondern auch die individuelle Kre-
ativitat der Heranwachsenden.

Anhnliche Veranstaltungen gab und gibt es noch auf dem Weierhof. Wahrend die
Aula des Nordpfalzgymnasiums erst in den 1960er-Jahren entstand und von Anfang an
durch die Schule und den Kreis genutzt werden sollte, wurde die Aula des Weierhofs im
20. Jahrhundert fiir verschiedene Zwecke gebraucht:

,Nicht immer aber diente die Aula ihrem Bestimmungszweck. Sie wurde zeit-

weise zweckentfremdet. So muBte sie nach dem Ersten Weltkrieg zum Internats-

schlafsaal umfunktioniert werden, und wéhrend der Besatzung durch die Ameri-
kaner diente sie als Kino, woher auch der seitliche Anbau stammt* (Leistungskurs

Geschichte 12 1987, 35).

Diese multifunktionelle Nutzung im Verlauf des vergangenen Jahrhunderts ist mehr als
offensichtlich. Aber auch heute wird das Geb&ude fiir verschiedene Festlichkeiten genutzt
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und je nach Veranstaltung umgestaltet. Dies ist auch mdglich, da die Aula frei bestuhlt
werden kann und anders als der Saal im NPG nicht ansteigend aufgebaut ist. Dadurch
kdnnen Stuhle ganz nach Bedarf aufgestellt oder weggerdumt werden.

Eine weitere wiederkehrende Veranstaltung im Schuljahresverlauf ist der ,Tag der
offenen Tur, der von allen drei Schulen vor Corona einmal im Jahr veranstaltet wurde.
An diesem Tag haben Besucher, die sonst fir gewdhnlich keinen Zutritt haben, die M6g-
lichkeit, die Schulen n&her kennenzulernen, die Geb&ude von innen zu betrachten und
sich eine Meinung Uber die Schulen zu bilden. Zur Zielgruppe gehoren vor allem die
Eltern zukinftiger Schiler, die an dem Tag herausfinden kénnen, ob sich ihre Kinder in
den Gebduden wohlftihlen: ,,Der ,Tag der offenen Tir war ja mehr etwas fiir die Eltern*
(Interview Hans Hartmann, HS °82). Dabei geht es den Schulen nicht darum, den realis-
tischen Schulalltag zu zeigen. Im Rahmen der Offentlichkeitsarbeit wollen sie sich von
einer besonders guten Seite reprasentieren. Fester Bestandteil dieser Veranstaltung sind
Fuhrungen durch das Schulgebdude, wo meistens Schiler die Eltern und Viertklassler
durch die Schule begleiten und ihnen wichtige Informationen lber die Raumlichkeiten
geben. Das Augenmerk der Présentation liegt also offensichtlich auf einer ersten opti-
schen Impression. Dadurch kénnen sie entscheiden, ob sich das Kind in dieser Umgebung
zukinftig wohl und sicher fiihlen konnte, ob es sich um einen Ort handelt, an dem es
fachgerecht und gut ausgestattet lernen kann. Aber auch fur die Viertklassler soll etwas
geboten werden, um sie von der Schule zu tGiberzeugen. So berichtete das NPG auf seiner
Homepage vom ,Tag der offenen Tiir* im Januar 2020:

,,Das Interesse war grof3, was sich an den zahlreichen Besuchern erkennen lieR3.

Als grolier Publikumsmagnet erwiesen sich die Fachrdume fur Kunst und Biolo-

gie, in denen Gips- und Papiermasken gebastelt und Experimente zum Bereich

Naturwissenschaften in der Sekundarstufe I durchgefiihrt werden konnten. Geo-

grafie informierte tber die Kulturpflanzen der Erde, im Geschichtsraum bauten

die Besucher Mosaike. Deutsch, Mathematik, Englisch, Franzésisch, Spanisch
und Latein lockten Kleine und Grof3e mit Spielen aller Art. Nattrlich wird die
kommende Finfte im Unterricht nicht nur spielen, sondern vor allem die Inhalte
der Lehrplane und Bildungsstandards erlernen* (NPG 2020, Neuigkeiten).
Der richtige Tagesablauf, mit Unterricht, Prifungen und Pausen, ist flr die Schiler und
Eltern an diesem Tag jedoch nicht einsehbar. Freilich ist der erste, visuelle Eindruck nicht
allein entscheidend, ob man sein Kind auf diese Schule schicken mdchte und ob es sich
dabei tatsachlich um die geeignete Institution handelt. Aber geputzte Toiletten, saubere
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Klassenzimmer und kreative Bilder an den Wanden hinterlassen sicherlich einen besseren
Eindruck als ein marodes und schmutziges Gebaude.

Ferner bietet der ,Tag der offenen Tiir* die Moglichkeit fir ehemalige Schiiler,
ihrer alten Schule einen Besuch abzustatten, um zu sehen, was sich veréndert hat und was
gleichgeblieben ist. Eleonore Birnbaum erinnerte noch vieles an das Schulgebaude zu
ihrer Zeit:

,,Wir waren mal bei einem ,Tag der offenen Tlr‘, wo Ehemalige sich getroffen

haben, da hat es aber noch genauso kahl in den Schulrdumen ausgesehen wie zu

meiner Zeit auch schon® (Interview Eleonore Birnbaum, NPG ‘76).

Markus Langer musste allerdings nicht den ,Tag der offenen Tiir® abwarten, um seine
ehemalige Schule zu besuchen. Da sein Sohn auch auf den Weierhof geht, bewegt er sich
regelméafig in dem Geb&ude. Markus Langer berichtete:

»lch gehe heut noch gerne auf den Weierhof, weil noch Lehrer da sind, die zu

meiner Zeit schon dort waren. Die damals noch ganz jung waren und heute kurz

vor der Rente stehen. Ich geh also nicht mit einem schlechten Geflhl in die

Schule.“ (Interview Markus Langer, Weierhof ‘93).

Arbeit, Freizeit und Reprasentation — Multifunktionalitat des Handlungsraums Schule
Arbeit, Pause und Reprasentation — innerhalb der Schulen gibt es unterschiedliche Orte,
die abhangig von der Zeit und den auReren Umsténden auch unterschiedlich genutzt wer-
den kdnnen. Die Schulen sind nicht nur Lehranstalten, in denen den Schillern gezielt In-
halte und kulturelle Werte vermittelt werden. Die drei untersuchten Institutionen sind
Orte der Begegnung. Jeder Schiler lernt dort den Umgang mit verschiedenen Charakteren
unterschiedlichen Alters. Klassenzimmer und Fachséle sind gleichermal3en fiir die Schi-
ler wie auch fur die Lehrer Arbeitsrdume. Pausenhof und Mensa werden eher mit der
Freizeit im Arbeitsalltag assoziiert. Wechselt man die Perspektive und betrachtet die
Schule aus der Sicht des Lehrpersonals wird noch einmal deutlich, wie eng Arbeits- und
Pausenzeit miteinander verbunden sein kénnen. Das Lehrerzimmer ist der Riickzugsort
flr die Padagogen. Hier sind sie unter sich, kdnnen den Unterricht vorbereiten und Klas-
senarbeiten korrigieren oder gemeinsam mit den Kollegen Kraft tanken und einen Kaffee
trinken. Einen ahnlichen Raum, in dem eigentlich nur eine Akteursgruppe Zutritt hat, gibt
es in den Schulen selten. Lediglich die Oberstufenschiler haben in ihren speziellen MSS-
Réaumen die Moglichkeit tber Arbeitsplatze, Couchen und Kochgeréate eigenstéandig zu
verfugen. Auch hier kann Arbeit und Freizeit gleichzeitig stattfinden.
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In der Schule treffen verschiedene Generationen aufeinander, die Gruppen in die-
sem Mehrgenerationenhaus sind durchaus heterogen gemischt. Dabei werden Arbeit und
Freizeit eng miteinander verschrankt. Zunachst scheinen diese beiden Aspekte klar raum-
lich voneinander abgegrenzt zu sein, diese Trennlinien konnen allerdings auch aufwei-
chen. So werden die Schulturnhallen am spaten Nachmittag von regionalen Vereinen oder
Klassenzimmer nach Unterrichtsschluss durch die VHS genutzt. Trotzdem kénnen auch
im Schulalltag der Pausenhof und das Klassenzimmer gleichermafen fur fachliches und
soziales Leben gebraucht werden: Mal findet der Unterricht im Sommer draullen statt,
mal kénnen die Schiler wahrend einer Freistunde im Klassenzimmer gemeinsam spielen.
Hierbei gibt jedoch der institutionelle Handlungsrahmen die Mdglichkeiten der Aneig-
nung vor. Wéhrend es in den untersuchten Schulen vornehmlich Orte gibt, die nur intern
genutzt werden, sind andere Orte fur die offentliche Représentation konzipiert. Diese
Funktion erfullt beispielsweise die Aula.

Die beschriebene Multifunktionalitat ist charakteristisch fiir die drei untersuchten
Schulen. Der offene Raumbegriff verdeutlicht den Raum ,,als Produkt physischer Mate-
rialitdt sowie inkorporierter Narrationen, Bedeutungszuschreibungen, Wahrnehmungen
und Handlungen [...] Auch eine Gleichzeitigkeit mehrerer Raume an einem Ort ist damit
analytisch abbildbar* (KeBler 2017, 170). In dieser Arbeit wird die Institution Schule als
Ort verstanden, der auf einer bestimmten Flache begrenzt ist. Innerhalb dieses lokalisier-
baren Platzes gibt es gleichzeitig Rdume, die verschiedene Funktionen erfiillen. Diese
Raume konnen als Klassensaal durch Mauern begrenzt sein oder ohne sichtbare Grenzen
auskommen, wie der gemeinsame Pausenhof der ehemaligen Hauptschule und des Nord-
pfalzgymnasiums. Der Raum wird gleichzeitig auch als sozialer Prozess verstanden, in
dem verschiedene Akteure — wie Schiiler, Lehrer, Eltern und Angestellte — miteinander
interagieren. In den Schulen werden also zeitgleich Menschen, soziale und materielle Gu-
ter durch einen vorgegebenen Ort angeordnet. Diese Ordnung wird wiederum durch die
Menschen selbst bestimmt. Die Schulen mit all ihren individuellen Geschichten, den ge-
meinschaftlichen Traditionen, den Lehr- und Lernrdumen pragen somit den Alltag oder
die Schulerinnerungen vieler Menschen in der Verbandsgemeinde Kirchheimbolanden.

In den Aussagen klang bereits an, dass Schulgeb&dude mit Emotionen aufgeladen
werden konnen und dadurch einen besonderen Stellenwert in den Erinnerungen erhalten.
Die Schulgebdude sind der Handlungsraum, in dem sich viele der geschilderten Erinne-
rungen konkret verorten lassen. Gespréachspartner wie Birnbaum, Linden, Alt, Dippel,

Schmidt und Schreiber zeigten sich zwar wenig begeistert von ihren Klassenzimmern und
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dem damaligen Zustand der Schulgeb&ude. Trotzdem gaben sie an, die Schulen noch im-
mer gerne zu besuchen und durchaus positiv auf ihre Schulzeit zurtickzublicken. Dadurch
lasst sich die Hypothese aufstellen, dass in den Fallen der eigentliche Raum der Erinne-
rung weniger wichtig ist. Bedeutsamer sind die Menschen, die man in der Schule getrof-
fen, sowie die Gefiihle und Erfahrungen, die man dort gemacht hat. Auf den folgenden
Seiten soll es nun um drei zentrale Akteursgruppen gehen, die den Schulalltag der Ge-

sprachspartner nachhaltig beeinflusst haben.

5.2 Akteure des Schullalltags — Lehrer, Familien, Mitschuler
Nachdem bereits angeklungen ist, dass ein Geflihl der Zugehorigkeit und Sicherheit nicht
allein durch einen Ort entsteht, sollen nun drei ortsgebundene Akteure des Schulalltags
betrachtet werden. Freilich gibt es auch nicht-ortsbezogene Gruppen, die Einfluss auf den
Schulalltag nehmen. Dazu gehoren beispielsweise die Kirche in ihrer Funktion als Welt-
anschauungsgemeinschaft, der Staat als verwaltendes Organ und die Lehrer, die die Er-
ziehungsstile verschiedener Jahrhunderte pragten und somit noch immer einen Einfluss
auf schulische Bildung haben (vgl. Kloss 1981, 17). Diese nicht-ortsgebundenen, tberre-
gionalen Akteure geben zwar die Rahmenbedingung des Schulbesuchs vor, doch wurden
sie in den Interviews nicht thematisiert.

,Jeder von uns hat ganz bestimmte Erinnerungen an den Lebensabschnitt Kind-

heit. Flr den einen war es die schonste Zeit seines Lebens, geborgen und verwohnt

im Kreis liebevoller Erwachsener, - flr den anderen eine schwere und problema-

tische Epoche der Selbstfindung ohne viel Hilfe und Unterstiitzung* (Weber-Kel-

lermann 1985, 7).
Die Akteure, die in den Gespréachen Uber die Kindheit und Jugend zentrale Rollen einge-
nommen haben, waren die Lehrer, die Familien, insbesondere die Eltern, und die Mit-
schuler. Nun soll der Frage nachgegangen werden, welche Bedeutung diese Akteursgrup-
pen fur die Erinnerungserzahlungen haben. Hierbei sollen auch die gesellschaftlichen und
rechtlichen Aufgaben und Pflichten der Akteure betrachtet und mit den Aussagen, die
waéhrend der Interviews getroffen wurden, in Verbindung gebracht werden. Daraus erge-
ben sich folgende Leitfragen:

1) Welche gesellschaftlichen und gesetzlichen Funktionen erftillen die drei Ak-

teursgruppen?
2) Welche Bedeutung schreiben die Interviewpartner ihren Lehrern, Eltern und

Mitschtlern im Erwachsenenalter zu?
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3) Gibt es Unterschiede in den Bedeutungszuschreibungen, die in einem Zusam-
menhang mit der Schule und dem Alter stehen?

Zunachst wird auf die Rolle der Lehrer eingegangen, diese gestalten den Unterricht der
Schiler und prégen somit die Vormittage der Kinder mai3geblich. Neben den Lehrern
sind auch die Eltern Autoritatspersonen. Dabei soll die Bedeutung der Familien im Zu-
sammenhang mit den Schulerinnerungen herausgearbeitet werden. AbschlieRend soll auf
das Verhaltnis der Interviewpartner zu ihren Mitschilern eingegangen werden. SchlieR3-
lich treffen Heranwachsende in der Schule vor allem auf Gleichaltrige. Hier soll anhand
der Interviewsequenzen verdeutlicht werden, welche Rolle den Freunden wahrend der
Schulzeit heute noch zugeschrieben wird. Passend dazu erklarte Carmela Schreiber, Ab-
schlussjahrgang 2001, wéhrend unseres Interviews: ,,Ganz alleine ist es eben nicht schon
in der Schule. Die, die immer so alleine sind, denen geht’s ja auch nicht gut, und Freunde
gehoren irgendwie dazu® (Interview Carmela Schreiber, HS ‘01). Doch die Erfahrungen
mit den Klassenkameraden missen nicht immer positiver Natur gewesen sein. Wie auch
bei der Auseinandersetzung mit den Lehrkréaften und Eltern, sollen auch Reibungspunkte
und Konflikte mit den Mitschilern thematisiert werden.

52.1 ,Mit Respekt denkt man an die Lehrer< — Zwischen Idealbild und Mensch
,,Das war noch ein ganz junger Mann zu dem Zeitpunkt. Ich weif3 noch, die ersten
Wochen, wie er da mit uns umgegangen ist, das war einfach toll. Auch spéter
hinaus war er immer fiir jeden Schabernack bereit* (Interview Martina Linden,
NPG “87).

In dieser Interviewsequenz berichtete Martina Linden von ihrem Englischlehrer in der

finften Klasse. Als sie von der kleinen Dorfschule in Kerzenheim auf das Nordpfalzgym-

nasium wechselte, war sie mit zahlreichen Anderungen konfrontiert: Neue Klassenkame-
raden, ein viel groReres Schulhaus, andere Anforderungen der Lehrer, die Busfahrt zum

Gymnasium und die Umstellung, dass man als Flnftkl&ssler wieder zu den Jungsten in

der Schule gehort. Sie konnte sich noch gut daran erinnern, mit welchem Respekt sie den

alteren Schiilern entgegentrat: ,,Das waren ja fiir mich schon Erwachsene, als ich in der
finften Klasse war. Wir waren ja nur die babbischen Sextaner. So hieRen wir damals
noch® (Interview Martina Linden, NPG ‘87). Dies verweist auf das hohere Prestige der
alteren Schuler. Wahrend das Schiilerdasein das Selbstbewusstsein steigern kann,
schlieBlich unterscheidet man sich dadurch von Kindergartenkindern und den Grundsch-

lern, so kann der Wechsel auf die neue Schule ebenfalls bewirken, dass man sich zunéchst
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wieder Klein fuhlt. Im Vergleich zu den hoheren Klassen ist das Ansehen dementspre-
chend geringer (vgl. Gerndt 2002, 235). Ihr damaliger Englischlehrer blieb ihr besonders
in Erinnerung, weil er sich in den ersten Wochen einfuhlsam um die neuen Gymnasiasten
kiimmerte, um ihnen die Eingew6hnung in der neuen Schule zu erleichtern. Dieses En-
gagement ist der heutigen Lehrerin im Geddachtnis geblieben, da es fiur sie nicht selbst-
verstandlich war, dass sich ein Lehrer so in die Lage der neuen Schiler hineinversetzte.
Obwonhl die Lehrkrafte selbst zahlreiche Ubergange erlebt haben, wie von der Schule zum
Studium und danach in den Berufsalltag, kann nicht jeder die subjektive Bedeutung des
Schulwechsels verstehen und sich darauf einlassen. Deshalb wird dieses Einflihlungsver-
madgen nach wie vor von Padagogen gefordert:
,.Eine positive Antizipation des Ubergangs, welche zu einer gelungeneren Bewil-
tigung desselben beitragt, kann unter Umsténden eine erfolgreichere weitere Ent-
wicklung auf der weiterfihrenden Schule férdern. Insofern erscheint es lohnens-
wert, Lehrkrafte dafur zu sensibilisieren, welche subjektive Bedeutsamkeit der
Ubergang fir die Kinder hat und dass dieser in der Folge mit antizipativen Erwar-
tungen verkntpft ist. Dieses Bewusstsein auf Seiten der Lehrpersonen kdnnte ein
wichtiger Schritt dahin sein, dass diese die Kinder durch Bestarkung ihrer Kom-
petenziiberzeugungen und durch die Vermittlung von Strategien zum Aufbau ei-
ner positiven Einstellung den Neuerungen gegeniiber unterstiitzen* (vgl. Knop-
pick, Becker, Neumann, Maaz & Baumert 2016, 22).
Auf den folgenden Seiten sollen die Erinnerungen der Interviewpartner an ihre Lehrer
vorgestellt werden. Dabei geht es zundchst darum, welchen gesetzlichen Rahmenbedin-
gungen die Lehrkrafte obliegen. AnschlieRend sollen die Eindriicke der ehemaligen Schi-
ler prasentiert werden. In diesem Zusammenhang interessierten mich folgende Themen:
Gab es Préferenzen, ob sie junge oder altere Lehrer bevorzugten? Was macht aus ihrer
heutigen Sicht einen guten Lehrer aus? Welche Bedeutung schreiben sie ihren Lehrkraf-
ten in der Gegenwart zu und welche Geltung haben die Erinnerungen an sie in Bezug auf
das Erzéhlen tber die Schulzeit? Dabei ist klar, dass das Lehrer-Schiler-Verhéltnis auf
viele unterschiedliche Arten betrachtet werden kann. Aufgrund der Quellenlage habe ich
mich dafur entschieden, die Beziehung aus der Sicht der ehemaligen Schiler zu beleuch-
ten. Dabei kann vermutet werden, dass die Ergebnisse anders waren, wenn man die Be-
ziehungen aus Sicht der Lehrer oder Eltern analysieren wiirde. Unter Umstédnden wiirden
Lehrer oder Eltern das Verhéltnis abweichend bewerten oder andere Schwerpunkte set-

zen.
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Die gesetzlichen Pflichten der Lehrer

In der aktuellen Literatur liest man immer wieder, dass der ideale Lehrer unterrichten,
fuhren und erziehen soll und dabei mit den Schiilern, den Eltern und dem restlichen Kol-
legium zusammenarbeitet, um Konflikte zu bewaltigen (vgl. Glockel 2000, 16). Dies war
allerdings nicht immer so und auch meine Gesprachspartner wurden von Lehrkraften un-
terrichtet, die andere Schwerpunkte setzten:

,Das Lehrerbild hat sich in den letzten Jahrzehnten gewandelt weg von der tradi-

tionellen Vorstellung des ,Paukers* hin zu einem Verstiandnis des Lehrers als For-

derer von Kompetenzen der Schiiler” (Henry-Huthmacher & Hoffmann 2013, 13).
Primar stand und steht jedoch die Wissensvermittlung im Vordergrund der Lehrtatigkeit.
Diese erfolgt durch die Fach- und Klassenlehrer. Der Klassenlehrer hat die zusétzliche
Aufgabe die Klasse zu leiten, um Bedingungen fur den gemeinschaftlichen Umgang und
das gemeinsame Lernen zu schaffen. Er unterscheidet sich vom Fachlehrer durch eine
héhere Stundenzahl (vgl. Lohmann 2009, 335). Die Klassenleiter der neuen Finftklassler
nehmen zudem eine besondere Stellung ein. Zusétzlich zu den gewdhnlichen Tagesauf-
gaben gibt es nach dem Schulwechsel oftmals Verfigungsstunden, in denen Probleme
besprochen, Regeln bestimmt und Amter (Klassensprecher, Tafeldienst, Busbegleiter,
Ranzendienst, Fiihrung des Klassenbuchs) vergeben werden. Diese Dienste werden von
Schlern tibernommen und sollen seit Jahrzehnten den Lehrer entlasten und den Schiilern
Pflichtbewusstsein vermitteln:

,,Der Lehrer hat die Aufsichtspflicht gewissenhaft zu erfiillen. Zur Erleichterung

des Ordnungsdienstes kann er geeignete Schiiler mit bestimmten Aufgaben be-

trauen; seine Verantwortung bleibt dadurch unberiihrt* (Esch 1971, 228).

Da der Klassenlehrer mehr Zeit mit den Heranwachsenden verbringt und in der
Regel lber die familidaren Hintergriinde besser Bescheid weil3 als ein Fachlehrer, fungiert
er als Schnittstelle zwischen den Schillern, den anderen Lehrern und den Eltern (vgl. Loh-
mann 2009, 335).

Auch die Fachlehrer sollen ihre Aufgaben bestmdglich erfiillen. Dazu z&hlen, re-
alistische Lernziele setzen, den Unterricht Klar strukturieren, den Lernstoff wiederholen,
Begeisterung fur das Fach wecken, schwéchere Schuler férdern und sich selbst regelma-
Rig fachlich und didaktisch fortbilden. Die gegenwartige Idealvorstellung von einem gu-
ten Lehrer umfasst also neben der fachlichen Eignung ein hohes Einfiihlungsvermdégen
und starke soziale Kompetenzen. Im Idealfall sollte jeder Lehrer als VVorbild dienen, so-
ziales Lernen fordern, die Schuler individuell wertschatzen und mit Kritik der Schler
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und Eltern umgehen kénnen. Im Schulalltag muss dies aber nicht der Regelfall sein (vgl.
Lohmann 2009, 335; 336; 337).

Es gibt zwei verschiedene Mdglichkeiten, wie Wissen vermittelt werden kann.
Zum einen gibt es die direkte Instruktion. Das Ziel dieses Konzeptes ist es, Dinge durch
Reproduktion von Unterrichtsstoff zu lernen. Der Ausgangspunkt dabei ist das Fach
selbst. Der Lehrer gibt sein Wissen an die Schiiler weiter und ist somit der Experte fur
das Fach und den zu vermittelnden Stoff. Diese Form des Unterrichts dominierte lange
Zeit den Schulalltag. Auch die Interviewpartner berichteten von dieser Lernmethode.
Zum anderen kann aber auch schuler- und handlungsorientiert unterrichtet werden. Der
Lehrer wird dabei zum Experten in der abwechslungsreichen Gestaltung von Lernprozes-
sen. Der sogenannte offene Unterricht basiert auf situierten Aufgabenstellungen und dem
Lehrer fallt dabei eine lernbegleitende Funktion zu. Beide Schemata haben Vor- und
Nachteile, konnen jedoch komplementar eingesetzt werden, um die bestmdéglichen Lern-
voraussetzungen fur die Klassen zu schaffen. Egal welches Lernschema von dem jewei-
ligen Lehrer bevorzugt wird, ist seine Kompetenz besonders wichtig (vgl. Lohmann 20009,
337; 338).

Die gesetzlichen Rahmenbedingungen fur die Arbeit der Lehrkrafte werden durch
das jeweilige Bundesland geschaffen. Die Aufgaben der Fach- und Klassenlehrer werden
in Rheinland-Pfalz durch das Schulgesetz geregelt. Darin hiefly es 2004 unter anderem:

,,Die Lehrkrafte gestalten Erziehung und Unterricht der Schilerinnen und Schiiler

frei und in eigener padagogischer Verantwortung im Rahmen der flr die Schule

geltenden Rechts- und Verwaltungsvorschriften, der Anordnungen der Schulauf-
sicht und der Beschlisse der Konferenzen. Sie sind verpflichtet, an der Schul- und

Qualitatsentwicklung mitzuwirken. Unbeschadet des Rechts, im Unterricht die ei-

gene Meinung zu &uBern, sollen die Lehrkrafte dafuir sorgen, dass auch andere

Auffassungen, die fir den Unterrichtsgegenstand unter Beriicksichtigung des Bil-

dungsauftrags der Schule erheblich sind, zur Geltung kommen. Jede einseitige

Unterrichtung und Information ist unzuldssig® (Landesrecht RLP 2004).

Diese Zusammenfassung von 2004 basierte auf verschiedenen Landesgesetzen, die nach
dem Zweiten Weltkrieg verabschiedet worden waren und die Rechte und Pflichten der
Padagogen kléren sollten. In der Verfassung fur Rheinland-Pfalz von 1947 wurde eine
Abgrenzung vom Nationalsozialismus vorgenommen. Damals kam dem Lehrer die Auf-
gabe des Volkserziehers zu, er durfte seiner Arbeit nur nachgehen, wenn er das Amt im
Sinn der neuen, demokratischen Verfassung ausiibte (vgl. Bogner 1968, 42). Dabei

135



Erinnerungen an die Schulzeit in und um Kirchheimbolanden

wurden den Schulen im Allgemeinen die Aufgaben zugeschrieben, ,.die Jugend zu Got-
tesfurcht und Né&chstenliebe, Achtung und Duldsamkeit, Rechtlichkeit und Wahrhaf-
tigkeit, zur Liebe zu Volk und Heimat, zu sittlicher Haltung und beruflicher Tichtigkeit
und in freier, demokratischer Gesinnung im Geiste der Volkerversdhnung zu erziehen®
(Bogner 1968, 41).

Im April 1968 beschlossen CDU und FDP das neue ,Landesgesetz ber die 6f-
fentlichen Grund-, Haupt- und Sonderschulen‘. Vorab wurde die geplante Gesetzesvor-
lage mit den Lehrerverbanden, Kirchen, dem Landeselternbeirat und den Padagogischen
Hochschulen mit deren Studentenvertretung besprochen (vgl. Bogner 1968, 1). Besonders
viel Platz nahmen darin die Regelungen fur die Hauptschule ein, schlieBlich handelte es
sich dabei um einen neuen Schultyp, der fir einen Grol3teil der schulpflichtigen Kinder
zugéngig sein wirde. Dennoch wurde auch auf die Rolle der Lehrer eingegangen. Darin
wurde beispielsweise festgehalten, dass der Lehrer selbst bestimmt, wie er sein Fach un-
terrichtet. Diese Regelung besteht bis heute. Somit tragt der Padagoge selbst die unmit-

telbare Verantwortung fir seinen Unterricht (vgl. Bogner 1968, 30).

Ungleichheit von Macht
Die Schule spielt seit der Einfllhrung der Schulpflicht eine grofRe Rolle im Leben der
Heranwachsenden. Da ist es nicht tberraschend, dass der Alltag wahrend der Schulzeit
durch die jeweiligen Klassen- und Fachlehrer geprégt wird. Dadurch lasst sich die Hypo-
these aufstellen, dass das Verhalten der jeweiligen Lehrkréfte auch die Erinnerungen an
die Schulzeit bedingt. Ein erstes Indiz dafiir findet man in den Werken deutscher Litera-
ten. So halt der 1951 geborene Kulturwissenschaftler und Lehrer Werner Mezger uber
die Romane, Erzahlungen und Biografien von bekannten Autoren wie Theodor Fontane,
Heinrich Mann oder Hermann Hesse fest:
,Neben [...] Nostalgie gibt es freilich auch viele verbitterte, ja zornerfullte Rlck-
blicke auf die Schulzeit [...] Oft lesen sich betreffende Textpassagen wie spite
Abrechnungen mit verhaBten Lehrern oder wie ein nachtrégliches Aufbegehren
gegen verkannte Begabungsprofile, unsensible Behandlung, 6ffentliche BloRstel-
lung, erlittenes Unrecht und noch nach Jahren schmerzende Demiitigungen*
(Mezger 1994, 8).
Ahnliche Erfahrungen musste auch Harald Reimer mit einigen seiner Lehrer machen. In
unserem Interview berichtete er von seiner Grundschullehrerin, die ihm bereits friih die

Freude an der Schule verdorben habe:
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»Das war damals keine richtige Lehrerin, die war noch eine aus der ehemaligen

Zeit. Die war eigentlich Kindergartnerin und da es ja Kriegszeit war, gab es nicht

genuigend Lehrer, da konnten die so eine Zusatzausbildung machen. Und dann war

sie Grundschullehrerin, aber von Padagogik hatte sie keine Ahnung® (Interview

Harald Reimer, HS “78).

Damit sprach er ein Problem an, das es nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges deutsch-
landweit gab: Mit der vermeintlichen ,,Stunde Null“ wurde das deutsche Volk nicht
schlagartig ausgewechselt. Viele Personen, die bereits im Nationalsozialismus bestimmte
Tatigkeiten ausubten, blieben im Amt. lhre nationalsozialistische Enkulturation war
selbst mit der Entnazifizierung nicht schlagartig ausgemerzt, was sich in dem Bericht von
Harald Reimer widerspiegelte. Durch die Sozialisation der Lehrerin in der NS-Zeit wur-
den ihr bestimmte Werte vermittelt, die sich auch in ihrer Ausbildung wiederfanden. Ha-
rald Reimer bewertet ihre GbermaRig strenge Art im Grundschulalter bis heute als unan-
gemessen. So brachte er die Institution Schule bereits im Kindesalter mit negativen Emo-
tionen, wie Versagenséngsten und Furcht vor der Lehrkraft, in Verbindung und ging des-
halb mit einem unguten Gefiihl zur Schule. Auch mit einer Lehrerin der weiterfiihrenden
Schule sammelte Reimer schlechte Erfahrungen, bis heute sei ihr Verhaltnis angespannt:
,,Mit einer bin ich immer noch im Clinch, aber inzwischen kénnen wir wieder miteinander
reden” (Interview Harald Reimer, HS ‘78). Dieses erste Beispiel verdeutlicht, dass das
Verhalten einzelner Personen auch Rickwirkungen auf das Erleben und Erinnern der
Schulzeit haben kann. Gleichzeitig wird klar, dass die raumliche Nahe zu der alten Schule
dafir sorgen kann, dass man auch noch nach Jahren den Lehrern begegnet, die man schon
wahrend der Schulzeit nicht mochte.

Trotzdem betonte Reimer wahrend des Gesprachs die Wechselseitigkeit des Ver-
héltnisses. Das Verhalten der Lehrer beeinflusste das Benehmen der Schuler und umge-
kehrt. So hob er hervor, dass es nicht nur die Schuler schwer mit den Lehrern hatten.
Vielmehr erschwerten auch die Schiiler durch ihr Gebaren den Unterricht:

,,Die Lehrer hatten es nicht einfach in unserer Klasse. Bei uns sind auch manche

Schuler mal aus dem Fenster abgehauen, wegen dem Unterricht. Wir hatten schon

ein paar Extreme, die durften schon in der dritten Klasse rauchen, vom Alter her.

Naja, so ungeféhr. Der eine ist auch mal aufgestanden und hat dem Lehrer eins

aufs Auge gehauen. Der Lehrer hatte mit einem Schlisselbund geworfen und der

junge Mann war schon etwas é&lter, als er am Kopf getroffen wurde, ist er
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aufgestanden und hat dem Lehrer voll eine gewaffelt” (Interview Harald Reimer,

HS “78).

Es ist nicht verwunderlich, dass Reimer sich entschied, im Gesprach eine nicht alltagliche
Situation zu schildern. Erinnerungserzahlungen setzen immer eigene Sc